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Das Bildungserbe der Reformation und seine Bedeutung
fiir heute

Reformadcijas izglittbas mantojums un ta nozime miisdiendas

Friedrich Schweitzer
Faculty of Protestant Theology, University of Tiibingen, Germany

Abstract: This article refers to the relationship between the Reformation and education.
Its special perspective is that of a Protestant heritage which the author identifies and discusses
historically and theoretically. In the first part of the article, a brief sketch is given concerning
Martin Luther’s views of education, with special emphasis on the school and on Religious
Education at school as well as on catechetical instruction in church. The second part of
the article describes a number of perspectives which could be of importance for today’s
understanding of education, not only within Protestantism itself but also for a wider public
and for the philosophy education. These perspectives refer to, for example, the relationship
between faith or religion and education, the relationship between believing and knowing
or the anthropology of education. In conclusion, the author identifies a number of new
challenges which a Protestant understanding of education has to face up to in today’s world.
A key challenge which has not been addressed sufficiently in the Protestant tradition is seen
in the pluralism of different religions and worldviews characteristic of present-day societies.
The author tries to show that there are responses to such challenges which are in line with the
Protestant tradition but that this tradition also has to be willing to include new understandings.

Keywords: Reformation, education, history of education, philosophy of education.

Die Frage nach der Bedeutung des reformatorischen Bildungserbes heute macht
bereits eine erste protestantische Grundentscheidung deutlich, die mir von grofer
Wichtigkeit scheint.! Es kann auch in der Zeit des 500 jahrigen Reformationsjubildums

! Dieser Text geht zuriick auf einen Vortrag, der am 17. Mérz 2017 in Riga bei der
internationalen und interdisziplindren Konferenz “Reformation in der heutigen Welt.
5000 Jahre Reformation” (Universitidt Latvijas) gehalten wurde. Fiir den Druck wurde
der Text tiberarbeitet und erweitert, auch in Aufnahme fritherer Verdffentlichungen, die
in den Vortrag eingegangen waren. Als weiterfilhrende Darstellung vgl. zum Folgenden
die monographische Darstellung F. Schweitzer, Das Bildungserbe der Reformation.
Bleibender Gehalt, Herausforderungen, Zukunfisperspektiven, Giitersloh, Giitersloher
Verlagshaus, 2016. In Abschnitt 1 beziehe ich mich besonders auf F. Schweitzer, Die
Reformation als Bildungsbewegung — nicht nur im schulischen Bereich. Ausgangspunkte,
Wirkungsgeschichte, Zukunftsbedeutung, in: U. Heckel, J. Kampmann, V. Leppin,
C. Schwaobel (Hg.), Luther heute. Ausstrahlungen der Wittenberger Reformation, Tiibingen,
Mohr Siebeck, 2017, S. 275-293; in Abschnitt 2 habe ich in iberarbeiteter Form verschiedene
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nicht unser Ziel sein, das reformatorische Bildungsdenken noch einmal festlich
hervorzuheben, um es museal zu bewahren. Das wire weder padagogisch hilfreich
noch theologisch angemessen. Eine lediglich konservierende Vorgehensweise wiirde
von Anfang an der reformatorischen Einsicht in die Fehlbarkeit widersprechen
und zudem auch der Zeitgebundenheit der Reformatoren und ihrer Auffassungen
selbst. Mir geht es nicht darum, Luther auf ein Podest zu stellen, um ihn so —
vermeintlich — zu ehren. Stattdessen nehme ich die durch die Reformation begriindete
evangelische Bildungstradition in den Blick, um sie auf ihre Zukunftsfdhigkeit hin
zu befragen. Dabei gehe ich davon aus, dass diese Tradition nicht nur bei Luther,
Melanchthon oder Calvin greifbar wird, sondern auch bei spateren protestantischen
Bildungstheoretikern wie Comenius oder Schleiermacher sowie in Dokumenten
unserer Gegenwart, beispielsweise in kirchlichen Stellungnahmen zu Bildungsfragen.
Auf diese Weise soll deutlich werden, dass es um eine lebendige Tradition geht, die
sich geschichtlich entfaltet hat und die fiir die Zukunft offen bleibt. Denn das ist in
meiner Sicht das einzig angemessene Verstindnis eines “Erbes”: Es muss gewiss
und an erster Stelle etwas geben, das ein Erbe darstellt, das weitergegeben werden
kann. Ein Erbe antreten kann man aber nur, indem man es sich zu eigen macht, es
selbst in Gebrauch nimmt und es dabei verwandelt.

Zugleich muss ebenfalls von Anfang an vor Augen stehen, dass es sich unter
den heutigen Voraussetzungen keineswegs mehr von selbst versteht, Impulse fiir
das Bildungswesen gerade von Kirche oder Theologie zu erwarten. Hier macht
sich ein wesentlicher Unterschied zum 16. Jahrhundert bemerkbar: Kirche und
Theologie sind keine selbstverstdndlichen Experten mehr, denen in Bildungsfragen
eine Kompetenz zugetraut wiirde. Das gilt nicht nur fiir solche Léander, in denen
die Kirchen etwas aufgrund einer sozialistischen Geschichte geschwicht sind — in
Osteuropa etwa, aber auch in Ostdeutschland —, sondern es gilt inzwischen fiir fast
alle oder doch die allermeisten Lénder. Deshalb soll im Folgenden vor allem auch
geklart werden, in welchem Sinne {iberhaupt noch von einer iiber die Kirche selbst
hinausreichenden Bedeutung des reformatorischen Bildungserbes heute gesprochen
werden kann. Insofern wenden sich die meine Ausfithrungen bewusst auch an eine
breitere Offentlichkeit sowie an die Erziehungswissenschaft.

Als erstes stellt sich die Frage:

1. Worin besteht das Bildungserbe der Reformation?

Ich kann an dieser Stelle keine detaillierte historische Beschreibung geben.
Ich beschrinke mich auf einige wenige Aspekte, die fiir das reformatorische

Passagen iibernommen aus der ausfiihrlicheren Darstellung F. Schweitzer, Evangelische
Impulse fiir das Bildungswesen — oder: Was bedeutet das reformatorische Bildungserbe
heute?, in: C. Spehr (Hg.), Reformation heute. Bd. I: Protestantische Bildungsakzente,
Leipzig, Evangelische Verlagsanstalt, 2014, S. 179-194; vgl. weiterhin auch F. Schweitzer,
Protestantisches Bildungserbe? Fragen evangelischer Bildungsverantwortung heute, in:
Reformationsgeschichtliche Sozietdt der Martin-Luther-Universitdt Halle-Wittenberg
(Hg.), Spurenlese. Wirkungen der Reformation auf Wissenschaft und Bildung, Universitdt
und Schule, Leipzig, Evangelische Verlagsanstalt, 2014, 331-347.
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Bildungsdenken kennzeichnend sind.? Dabei werde ich mich besonders an Martin
Luther orientieren — nicht weil die Bedeutung Melanchthons, Calvins und anderer
Reformatoren im Blick auf Bildungsfragen nicht wichtig wiren, sondern aus
Griinden des beschrinkten Raums. An anderer Stelle habe ich beschrieben, dass
sich die Reformation insgesamt auch als eine Bildungsbewegung beschreiben ldsst.?
Ohne eine Bildungsreform hétte die Reformation ihre Ziele nicht erreichen konnen.
Das gilt nicht nur fiir Luther, sondern ebenso fiir andere Reformatoren.

Im Blick auf Luther sind vor allem zwei Schwerpunkte mafigeblich: Bildung in
der Schule, einschlieBlich eines schulischen Religionsunterrichts, einerseits und die
katechetische Unterweisung in Kirche und Familie andererseits.

Bemerkenswerterweise wird die Reform des Bildungswesens bereits in der
Adelsschrift von 1520 prominent angefiihrt. Dabei hebt Luther die Notwendigkeit
der religiosen Bildung besonders hervor, und zwar in der Gestalt einer biblischen
Unterweisung: “Vor allen Dingen sollte in den hohen und niederen Schulen die
heilige Schrift die wichtigste und allgemeinste Lektiire sein, und fiir die jungen
Knaben das Evangelium.” Und obwohl die Knaben an erster Stelle genannt werden,
bedeutet dies keineswegs, dass die Madchen ausgeschlossen gewesen wéren. Denn
Luther fahrt fort: “Und wollte Gott, jede Stadt, hétte auch eine Méadchenschule, in
der die Médchen tiglich eine Stunde das Evangelium horten, es wére deutsch oder
lateinisch!™ Bildungsmoglichkeiten werden also in zwar abgestufter Weise, aber
doch eindeutig fiir beide Geschlechter gefordert.

1520, in den ersten Reformationsjahren, erhdlt Bildung also bereits einen
programmatischen Status. lhre Konkretion erhdlt diese Forderung dann spéter
in Luthers sogenannten Schulschriften, mit denen sich Luther zum einen an die
Ratsherren und zum anderen an die Eltern wendet.® In beiden Féllen geht es um
Begriindungen dafiir, dass Schulen eingerichtet und unterhalten werden sollen sowie
Eltern die Pflicht haben, ihre Kinder zur Schule zu schicken — eine Forderung, die
deshalb so wichtig war, weil es so etwas wie eine allgemeine Schulpflicht damals
noch nicht gab (Luther war einer der ersten, der sich fiir eine solche Schulpflicht
aussprach, weshalb er in der Geschichte der Volksbildung oder auch der Volksschule

2 Weiterfithrende Hinweise auch auf Literatur finden sich in den in Anmerkung 1 angegebenen
Veroffentlichungen.

3 Vgl. F. Schweitzer, Die Reformation als Bildungsbewegung — nicht nur im schulischen
Bereich. Ausgangspunkte, Wirkungsgeschichte, Zukunftsbedeutung, in: U. Heckel,
J. Kampmann, V. Leppin, C. Schwobel (Hg.), Luther heute. Ausstrahlungen der
Wittenberger Reformation, Tiibingen, Mohr Siebeck, 2017, S. 275-293.

4 M. Luther, An den christlichen Adel deutscher Nation: Von des christlichen Standes
Besserung, in: K. Bornkamm, G. Ebeling (Hg.), Martin Luther, Ausgewdhite Schriften,
Bd. 1, Frankfurt/M., Insel, 21982, S. 150-237, 230.

5 Ibid.

¢ M. Luther, An die Ratsherrn aller Stidte deutschen Landes, dass sie christliche Schulen
aufrichten und halten sollen, in: K. Bormmkamm, G. Ebeling (Hg.), Martin Luther,
Ausgewdhlite Schriften, Bd. 5, Frankfurt/M., Insel, 21982, S. 40-72; ders., Eine Predigt
Martin Luthers, dass man Kinder zur Schule halten solle, in: ibid., S. 90-139. Auf diesen
beiden Quellen beruhen die Ausfiihrungen im Folgenden.
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eine wichtige Rolle spielt’). Dariiber hinaus wird aber auch genauer beschrieben,
was Schulen leisten sollen und was dort zu lehren sei.

Fir Luthers Argumentation bezeichnend ist eine Argumentation, die jeweils
nach zwei Seiten hin entfaltet wird. Schulen haben fiir ihn eine “geistliche” und
eine “weltliche” Bedeutung. Diese Argumentationsweise geht natiirlich auf
Luthers sogenannte Zwei-Reiche-Lehre zuriick. In der Geschichte der Padagogik
eroffnete die weltliche Betrachtungsweise eine neue Moglichkeit, sich nicht
nur theologisch, sondern — wie es heute heifit — erziehungswissenschaftlich mit
Schule und Bildungsfragen zu befassen. Darin kann — in heutiger Einschitzung —
ein padagogischer Rationalititsgewinn gesehen werden, weil Bildung nun auch
unabhingig von Erlosung thematisiert werden kann, und zugleich ein historischer
Grund dafiir, warum die wissenschaftliche Paddagogik in Deutschland stark
protestantisch ausgerichtet war, abzulesen an Klassikern wie Johann Amos Comenius,
Johann Gottfried Herder, Johann Heinrich Pestalozzi, Friedrich Schleiermacher und
Johann Friedrich Herbart oder, im 20. Jahrhundert, Eduard Spranger und Wilhelm
Flitner, die allesamt dem Protestantismus angehérten.®

Seine Begriindung der Notwendigkeit von Schule und Bildung fiihrt Luther im
Einzelnen zunéchst in geistlicher Hinsicht aus. Konkret geht es ihm dabei um die
Vorbereitung fiir das Predigtamt, das ja seinerseits das Zentrum eines der wichtigsten
reformatorischen Anliegen war. Denn der Gottesdienst und insbesondere die Predigt
sollte nun in der Muttersprache gehalten werden. Deshalb dnderten sich auch die
Anforderungen an die Pfarrer, die nun nicht mehr blof einen lateinischen Text
verlesen konnen mussten, den weithin vielleicht niemand von den Gemeindegliedern
verstand. Jetzt brauchte man in der Kirche Menschen, die selbst die Bibel auslegen
und die selbstdndig in der Muttersprache eine Predigt verfassen konnen. Das
erklart, warum im Zentrum des auf die geistliche Seite bezogenen reformatorischen
Bildungsdenkens vor allem die alten Sprachen stehen mussten — Griechisch und
Hebriisch sowie Latein —, auch wenn Luther durchaus auch andere Bildungsinhalte
wie etwa Geschichte empfiehlt. Und auch wenn der “geistliche Nutzen” von Bildung
hier im Vordergrund stand, kritisierte Luther die vorreformatorisch einflussreichen
Klosterschulen gerade deshalb, weil man in ihnen nur Singen und Beten getibt habe.
Zumindest in diesem Sinne ging es Luther nicht um eine verkirchlichte Schule.
Eher folgte er den Anliegen des damals aufstrebenden Humanismus, eben mit der
Akzentuierung der sprachlichen Bildung.

Auf der einen Seite dienen Bildung und Schule nach Luther also klar der
kirchlichen Verkiindigung. Auf der anderen Seite steht ihr “weltlicher Nutzen”,
den Luther nicht weniger eindringlich, wenn auch mit anderen Argumenten
herausarbeitet und hervorhebt. Bedeutsam ist dafiir die iibergreifende Zielsetzung,
die Luther der schulischen Bildung im weltlichen Sinne vorschreibt. Neben der
Vorbildung fiir das Pfarramt soll die Schule “zeitlichen und vergénglichen Frieden,

Vgl. etwa W. Flitner, Die vier Quellen des Volksschulgedankens, Hamburg: Hansischer
Gildenverlag, 1941.

8 Vgl. dazu F. Schweitzer, Pddagogik und Religion. Eine Einfiihrung, Stuttgart, Hohlhammer,
2003; ders., Bildung, Neukirchen-VIuyn, Neukirchener, 2014.
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Recht und Leben” garantieren. Gemaf3 der lutherischen Theologie ldsst sich auch
sagen, dass Bildung fiir beide Reiche oder Regimente zentral ist — fiir das geistliche
Regiment nicht weniger als fiir das weltliche Regiment. Im Einzelnen geht es dann
um verschiedene Amter oder Berufe, die ohne Bildung nicht versehen oder ausgeiibt
werden konnen. Genannt werden beispielsweise Schulmeister und Schreiber.
Besonders hervorgehoben werden dariiber hinaus die Juristen, was auch historisch
und politisch aufschlussreich ist. Luther trat ein fiir eine gesellschaftliche Ordnung,
die anders als die mittelalterliche Fehdeordnung nunmehr auf geschriebenem Recht
beruhen sollte. Das erkldrt, warum gebildete Juristen in seiner Sicht unerlésslich
waren. Und Luthers Argumentation geht sogar noch einen Schritt weiter: Auch
Regierungstitigkeiten sollten an Bildungsvoraussetzungen oder eine entsprechende
Qualifikation und also nicht mehr allein an die adlige Herkunft gebunden sein, was
fast demokratisch anmutet, auch wenn demokratische Zielsetzungen damals noch
keine Rolle spielten.’

Bei seinem Bildungsdenken hatte Luther aber nicht nur die Schule im Blick.
Vielmehr bezieht er sich auch auf die Familie und auf die Kirche bzw. die
Gemeinde. Hier war es dann der katechetische Unterricht, der von Luther gefordert
und unterstiitzt wurde, vor allem mit seinen Katechismen, aber auch ganz allgemein
mit der Forderung nach religioser bzw. christlicher Unterweisung fiir alle.'® Ziel
war ein verstehender Glaube — Christen sollen nicht nur etwas auswendig kdnnen,
sondern sie sollen auch verstehen, was der christliche Glaube bedeutet. Ziel war aber
auch eine urteilsfahige Gemeinde. Die Gemeinde, so Luther, soll das auf der Kanzel
Vorgetragene beurteilen konnen." Das entsprach dem von Luther vertretenen Prinzip
des “Priestertums aller Glaubigen”. Weiterhin erwichst das katechetische Anliegen
aus dem reformatorischen Glaubensverstindnis und aus der Rechtfertigungslehre:
Wenn jeder und jede Einzelne in einem unmittelbaren Verhéltnis zu Gott steht und es
allein auf den personlichen, unvertretbaren Glauben ankommt, dann reicht es nicht
aus, wenn nur der Klerus sich auf Glaubensfragen versteht. Dass auch im Blick auf
die katechetische Unterweisung von Bildung gesprochen werden kann, findet seine
Begriindung meines Erachtens in der Betonung des Verstehens, das nun jeder Christ
erreichen sollte. Das bedeutet nicht, dass das reformatorische Bildungsverstdndnis
einfach mit dem sogenannten klassischen Verstindnis von Bildung gleichgesetzt
werden konnte, wie es sich dann im 18. und 19. Jahrhundert entwickelt hat. Eine

® Vgl. M. Luther, Eine Predigt Martin Luthers, dass man Kinder zur Schule halten solle,
in: : K. Bornkamm, G. Ebeling (Hg.), Martin Luther, Ausgewdhlite Schrifien, Bd. 5,
Frankfurt/M., Insel, 21982, S. 90-139, 131.

12 Vgl. bes. M. Luther, Der Kleine Katechismus. In: Die Bekenntnisschriften der evangelisc-
h-lutherischen Kirche, hg. im Gedenkjahr der Augsburgischen Konfession 1530, Gottingen,
Vandenhoeck & Ruprecht, 71976, 507-527; paddagogisch interessant ist insbesondere auch
die Vorrede.

' Vgl. M. Luther, Dass eine christliche Versammlung oder Gemeinde Recht und Macht habe,
alle Lehre zu beurteilen und Lehrer zu berufen, ein- und abzusetzen, Grund und Ursache
aus der Schrift, in: K. Bornkamm, G. Ebeling (Hg.), Martin Luther, Ausgewdhlte Schriften,
Bd. 5, Frankfurt/M., Insel, 21982, S. 7-18.
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Kontinuitdt, die dic Anwendung des Bildungsbegriffs auch im Blick auf das
16. Jahrhundert und die Reformation erlaubt, ist aber doch erkennbar gegeben.

Beide Reformanliegen zusammen, also fiir Schule und fiir Kirche oder Gemeinde,
haben dazu gefiihrt, dass die Reformation zu einer Bildungsbewegung geworden
ist. Und wenn oben festgehalten wurde, dass die Reformation ohne Bildung nicht
hitte gelingen konnen, so kann dem nun hinzugefiigt werden, dass die Reformation
zugleich auch ein wirksames Motiv fiir Bildung war. Denn die evangelischen
Christen entwickelten ein neues Interesse an einem verstdndigen Glauben, das ohne
Bildung nicht zu erreichen war.

Damit ist — in freilich duferst knapper Form — skizziert, worin das reformatorische
Bildungserbe bestehen kann. Die Reformation war auch eine Bildungsbewegung,
was all diejenigen, die sich heute auf die Reformation berufen, auch zu einem
entsprechenden Bildungsengagement verpflichtet. Es gilt aber auch weiterhin, dass
die Bezeichnung als Erbe eine zeitgendssische und damit aktualisierende Rezeption
einschlieBen muss. Darum soll es im Folgenden gehen. Auf die Wirkungsgeschichte
hingegen kann hier nicht eigens eingegangen werden.'?

2. Was kann das reformatorische Bildungserbe fiir unsere
Gegenwart bedeuten?

Es ist von vornherein davon auszugehen, dass sich eine Bildungsbewegung, die
im Spitmittelalter bzw. in der frithen Neuzeit entstanden ist, mit ihren damaligen
Anliegen, Zielen und praktischen MaBnahmen sicher nicht einfach auf unsere
Gegenwart Ubertragen ldsst. Das wire ein vollig unhistorisches Vorgehen, das
an den verdnderten gesellschaftlichen, politischen, kulturellen und kirchlichen
Voraussetzungen unserer Zeit vorbeiginge. Statt dessen kommt es nun darauf an,
Perspektiven zu entwickeln, die einerseits im Sinne des Bildungserbes zentrale
Bildungsanliegen der Reformation aufnehmen, die aber andererseits ihre Plausibilitt
im Blick auf die Gegenwart gewinnen. Die im Folgenden in Gestalt von vier
knappen Thesen entwickelte Antwort auf die Frage nach der Gegenwartsbedeutung
des reformatorischen Bildungsverstandnisses folgt diesem Anliegen."

12 Vgl. dazu Schweitzer, Das Bildungserbe der Reformation sowie K. E. Nipkow,
F. Schweitzer (Hg.), Religionspddagogik. Texte zur evangelischen Erziehungs- und
Bildungsverantwortung seit der Reformation. 3 Bde., Minchen, Kaiser, 1991 und
Gitersloh, Giitersloher Verlagshaus, 1994. Als systematische Darstellung vgl. auch
R. Preul, Evangelische Bildungstheorie, Leipzig, Evangelische Verlagsanstalt, 2013.

3 Die Thesen beruhen auf meiner Sicht evangelischer Bildungsverantwortung, wie
ich sie m Blick auf die Reformation und das reformatorische Bildungserbe in den in
Anmerkung 1 genannten Verdffentlichungen entwickelt habe. Sie beriihren dariiber hinaus
eine breite padagogische und theologische Diskussion, die sich jedoch in Gestalt von
Einzelanmerkungen kaum einfangen lasst. Vgl. auch F. Schweitzer, Religionspddagogik,
Gitersloh, Giitersloher Verlagshaus, 2006.
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2.1 Evangelisches Bildungsengagement muss heute als Form demokratischer
Bildungsmitverantwortung wahrgenommen werden!

Bekanntlich ist das staatliche Bildungswesen mit der Trennung von Staat und
Kirche aus dem unmittelbaren Verantwortungsbereich der Kirche ausgetreten.
In den allermeisten Staaten ist die Schule heute eine rein staatliche Einrichtung.
Eine direkte Form der Mitgestaltung der Schule durch die Kirchen gibt es deshalb
nicht mehr, zumindest abgesehen vom schulischen Religionsunterricht, bei dem es
kirchliche Mitwirkungsrechte geben kann. Auf wissenschaftlicher Ebene spiegelt
sich die Trennung zwischen Schule und Kirche schon seit Jahrzehnten in der
Forderung nach einer autonomen Pddagogik oder Erziehungswissenschaft, die sich
inzwischen auch weithin durchgesetzt hat. Pddagogische Autonomie zielt nicht
zuletzt auf die Unabhéngigkeit der Erziehungswissenschaft von theologischen und
kirchlichen Voraussetzungen oder Einflussnahmen. Die Erziehungswissenschaft
der Gegenwart will in religioser und weltanschaulicher Hinsicht neutral sein — ein
Anliegen, das zwar auch kritisch zu diskutieren, an dieser Stelle aber zunéchst als
Faktum wahrzunehmen ist.!* Im letzten Teil des Beitrags komme ich noch einmal
darauf zuriick.

Unter diesen Voraussetzungen scheint fiir evangelische Impulse fiir das
Bildungswesen wenig Raum zu sein. Es gibt inzwischen aber auch gegenldufige
Entwicklungen, die im vorliegenden Zusammenhang besonders interessant
sind. In diesem Sinne kann vor allem auf die Anforderungen demokratischer
Entscheidungsfindung verwiesen werden. Das Bildungswesen ist in dieser Sicht
nicht einfach eine Angelegenheit hoheitlich-staatlicher Entscheidungsautonomie,
sondern muss, im Sinne einer Demokratisierung der Lebensverhéltnisse, mit
gesellschaftlichen Formen der Mitverantwortung verbunden werden. Dafiir liefert
der Protestantismus bereits in der Reformationszeit ein Vorbild, das heute am
angemessensten als eine Form zivilgesellschaftlicher Mitverantwortung fiir das
Bildungswesen beschrieben werden kann.

Zur demokratischen Ausgestaltung des Bildungswesens kann die Kirche dabei
noch in einer weiteren wesentlichen Hinsicht beitragen. Zur Demokratie gehdrt auch
ein Tragerpluralismus, d.h. es soll nicht nur staatliche Bildungseinrichtungen geben,
weil sonst ein staatliches Bildungsmonopol droht - als Gefdhrdung von Demokratie,
wie der Erfahrung in totalitdr verfassten Staaten deutlich zu entnehmen ist."> Indem
die Kirche Bildungsangebote unterhdlt und als Trager eigener, also evangelischer
Bildungseinrichtungen tétig ist, trdgt sie bei zur Garantie eines pluralistischen
Bildungswesens.

2.2 Evangelische Bildung muss das Warum und Wozu zum Thema machen!

Die Frage nach dem Warum und Wozu liegt gleichsam bewusst quer zur
gegenwartigen Bildungsdiskussion. Der Bildungsdiskurs im 21. Jahrhundert steht

14 Stellvertretend genannt sei W. Brezinka, Von der Pddagogik zur Erziehungswissenschaft.
Eine Einfiihrung in die Metatheorie der Erziehung, Weinheim, Beltz, 1971.

5 Vgl. dazu grundlegend P. Hiberle, Erziehungsziele und Orientierungswerte im
Verfassungsstaat, Freiburg, Miinchen, Alber, 1981.
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bislang ganz im Zeichen der empirischen Bildungsforschung und der Kompetenzen,
deren Erwerb und Ausprigung etwa bei Vergleichsuntersuchungen im Zentrum
stehen. Seit den groflen internationalen Schulleistungsvergleichs untersuchungen,
die ihr Symbol in den PISA-Studien gefunden haben, wird mit groBer Intensitit
an der Entwicklung von Bildungsstandards gearbeitet. All dies dient erkennbar
dem Wunsch nach mehr Effektivitdt und Nachhaltigkeit im Bildungswesen und ist
insofern auch aus evangelischer Sicht zu begriiien. Das Bildungswesen soll leisten,
was es verspricht — und das entscheidende Kriterium dafiir kann kein anderes sein
als der tatséchliche Lernerfolg der Schiilerinnen und Schiiler.

Allerdings bleibt auch dann noch eine zentrale Frage offen: Was sind die Ziele,
auf die mit gesteigerter Effektivitit hingearbeitet werden soll? Und wie lassen sich
diese Ziele begriinden? Aufschlussreich sind hier die Darstellungen der OECD, die
hinter den PISA-Studien stehen. Der Bericht der OECD “Knowledge and Skills
for Life” kommt ganz ohne bildungstheoretische Ausfithrungen aus, jedoch nicht
ohne ein Menschenbild. Die Zugangsweise von PISA rechtfertige sich, so wird hier
gesagt, durch den “Erfolg im Leben” (“to succeed in life”). Aber was heifit Erfolg?
Die Antwort ist kurz und biindig: “labour market success and earnings”. Oder noch

einmal zugespitzt: “better jobs” und “higher salaries”.'¢

Die Aufgabe fiir eine evangelische Bildungsmitverantwortung kann hier nur
darin bestehen, die Frage nach dem Warum und Wozu von Bildung und Schule
wach zu halten. Die Antwort — Geld und Karriere — stellt gerade keine liberzeugende
Antwort auf diese Frage dar, weder bildungstheoretisch noch theologisch. Das wird
nicht zuletzt an den jeweils leitenden Menschenbildern deutlich, worauf sich deshalb
auch die nichste These eigens bezieht.

2.3 Das evangelische Bildungsverstindnis muss die Frage nach dem
Menschenbild der Bildung wach halten!

Die Frage nach dem Menschenbild, das hinter dem Bildungsverstidndnis steht,
gilt heute vielen als wenig zeitgemaf.!” Solche allgemeinen Fragen lenken demnach
ab von den faktisch-praktischen Problemen im Bildungswesen, wie sie in der
beschriebenen Effektivitétsperspektive doch viel deutlicher zum Ausdruck kdmen.
Und viele praktische Herausforderungen hétten am Ende doch reichlich wenig mit
abstrakten philosophisch-anthropologischen Bestimmungen zu tun.

Solche Einwidnde sind auch aus meiner Sicht durchaus berechtigt, sofern
Bildungsfragen allein auf der Ebene von Menschenbildern geklédrt werden sollen,
was in der Vergangenheit mitunter durchaus der Fall war. Die Kritik an der
Menschenbildfrage wird aber falsch und fiihrt sogar in die Irre, wenn sie eine
grundsitzliche Irrelevanz aller Fragen dieser Art behaupten will.

1 OECD, Knowledge and skills for life. First Results from the OECD Programme for
International Student As-sessment (PISA) 2000, Danvers, OECD, 2001, S. 19f.

17 Vgl. etwa den in dieser Hinsicht bewusst zuriickhaltenden Zugang bei H.-E. Tenorth, “Alle
alles zu lehren”. Méglichkeiten und Perspektiven allgemeiner Bildung, Darmstadt, WBG,
1994.
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Geld und Karriere, so haben wir gesehen, reichen hier als Antwort nicht zu.
Deshalb erinnere ich an dieser Stelle noch einmal an die Zielformulierungen der
Reformation: Alle Bildung soll einem Leben in Frieden und Gerechtigkeit dienen.
Heute wird in dieser Hinsicht von Bildungsgerechtigkeit gesprochen sowie davon,
dass eine solche Gerechtigkeit immer als Befdhigungsgerechtigkeit verstanden
werden muss.” Gerechtigkeit im Bildungswesen ist dann nur so zu erreichen,
dass jeder und jede einzelne zur Teilhabe am gesellschaftlichen Leben befdhigt
wird. Genau so ldsst sich spdter auch beispielsweise das beriihmte Programm des
Comenius aus dem 17. Jahrhundert verstehen: allen alles griindlich zu lehren."® Bei
Comenius wird dies auch noch einmal deutlicher als im 16. Jahrhundert auf alle
Menschen ohne Unterschied bezogen: “Wo Gott keinen Unterschied gemacht hat,
da soll auch der Mensch keine Schranken aufrichten.”” Bildungsmdoglichkeiten
miissen allen offen stehen — und alle miissen dazu befdhigt werden, sich am
gesellschaftlichen Leben zu beteiligen. Bemerkenswert ist dabei, dass Comenius nun
schopfungstheologisch argumentiert und auf diese Weise eine Grundlegung fiir seine
damals durchaus revolutionire piddagogische Ausrichtung gewinnt: Nicht mehr die
soziale Herkunft oder Zugehorigkeit soll iiber den Zugang zu Bildungsmoglichkeiten
entscheiden, sondern tatséchlich allen Menschen eignet als Geschopfen Gottes ein
Recht auf Bildung, wie dies modern ausgedriickt werden muss. So klar war dies im
16. Jahrhundert noch nicht formuliert worden. Heute ist es zu einem Grundanliegen
protestantischen Bildungsdenkens geworden.?!

Dabhinter steht eine Grundoption, die in unserer Gegenwart etwa in der ebenfalls
grundlegenden Bildungsdenkschrift der Evangelischen Kirche in Deutschland aus dem
Jahr 2003 schon im Titel zum Ausdruck gebracht wird: “Mal3e des Menschlichen” —
der Mensch, hier verstanden in seiner Geschopflichkeit und Gottebenbildlichkeit,
dadurch ausgestattet mit einer von Gott geschenkten und deshalb unverduBerlichen
Wiirde, soll das MaB} der Bildung sein.”> Ein solches Menschenbild widerspricht
jedem Versuch, Bildung beispielsweise allein an 6konomischen Erfordernissen, an
Karriere und Einkommen zu bemessen.

Mit der heute fiir das evangelische Bildungsdenken so bedeutsamen Berufung
auf die Gottebenbildlichkeit als Grundlage der Menschenwiirde sowie, damit
verbunden, auch auf das Recht des Kindes als Ausgangspunkt aller Pddagogik und
Bildung, kommt es freilich auch zu einer zumindest teilweisen Verschiebung, die

18 Vgl. dazu M. Nussbaum, Frontiers of justice: disability, nationality, species, Cambridge,
Mass., Belknap Press, 2006; zur Rezeption im vorliegenden Kontext s. F. Schweitzer,
Menschenwiirde und Bildung. Religiése Voraussetzungen der Pddagogik in evangelischer
Perspektive, Ziirich, TVZ, 2011.

19 Vgl. J.A. Comenius, Pampaedia. Lateinischer Text und deutsche Ubersetzung, Heidelberg,

Quelle & Meyer, * 1965; dieses grundlegende Werk ist in der Einleitung nach den drei

genannten Begriffen bzw. Kategorien aufgebaut (omnes, omnia, omnono).

Comenius, Pampaedia, S. 31.

Vgl. Schweitzer, Menschenwiirde.

22 Vgl. Evangelische Kirche in Deutschland, Mafle des Menschlichen. Evangelische
Perspektiven zur Bildung in der Wissens- und Lerngesellschaft. Eine Denkschrift,
Gitersloh, Giitersloher Verlagshaus, 2003.
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fiir das Verstindnis des Begriffs Bildungserbe aufschlussreich ist. Denn beides,
die Menschenwiirde und das Recht des Kindes, wurde im 16. Jahrhundert gerade
noch nicht als Ausgangspunkt gewdhlt. Im Riickblick konnen wir solche Motive in der
reformatorischen Theologie zwar angelegt sehen, aber es kann doch keinen Zweifel
daran geben, dass der Protestantismus in seiner Geschichte entwicklungsoffen war
und sein musste, wenn er in seinem Bildungsverstdndnis plausibel bleiben wollte,
und dass er sich auch tatsdchlich als lernfihig erwiesen hat. Immer wieder wurden
und werden evangelische Motive nicht einfach als festliegende kirchliche Dogmatik
bewahrt, sondern diese Motive sind von einem freien Protestantismus und einer
protestantischen Kultur aufgenommen und zur Geltung gebracht worden, manchmal
auch gegen die evangelische Kirche.

Aus meiner Sicht ist dies auch der Punkt, an dem das Verhéltnis zwischen
Erziehungswissenschaft und Religion oder Weltanschauung heute noch einmal
neu zur Diskussion gestellt werden muss. Um es wenigstens in Gestalt einer These
anzudeuten: Die Erziehungswissenschaft in der westlichen Welt lebt von religidsen
Voraussetzungen, die heute nur noch selten als solche erkannt werden, die sich aber
gerade nicht von selbst verstehen.? Insofern ist die oben angesprochene Entwicklung,
in deren Folge sich die Erziechungswissenschaft der Gegenwart allein auf eine
religios und weltanschaulich neutrale Grundlegung beruft, nicht ausreichend. Sie
iibergeht, dass in der Piddagogik nicht einfach auf alle normativen Festlegungen
verzichtet werden kann, was in {ibergreifenden normativen Orientierungen der
Erziehungswissenschaft wie der Berufung auf das Kindeswohl durchaus auch
noch présent ist. Solche Orientierungen bediirfen aber der Konkretion, was ohne
Aufnahme weiterer normativer Bestimmungen kaum mdglich ist.

2.4 Das evangelische Bildungsverstindnis muss den Zusammenhang von
Bildung und Glaube stéirken!

In evangelischer Sicht — und das ist heute besonders herausfordernd —
besteht zwischen Bildung und Glaube ein unaufloslicher Zusammenhang. Dieser
Zusammenhang ist dabei keineswegs nur fiir die Kirche bedeutsam, sondern gerade
auch fiir Gesellschaft und Offentlichkeit. Dabei ist dieser Zusammenhang nach
beiden Seiten zu lesen: Keine Bildung ohne Glaube oder Religion — kein Glaube
ohne Bildung.

Zunichst zu der Forderung: Keine Bildung ohne Glaube oder Religion!

Fir die Reformatoren stand von Anfang an fest, dass der Glaube und
namentlich die Bibel cine zentrale Stellung im Bildungswesen haben miissen. Im
Anschluss an die oben beschriebenen Forderungen Luthers in der Adelsschrift
schon von 1520 ldsst sich dies, wie im ersten Teil meiner Darstellung gezeigt, so
formulieren, dass das, was die menschliche Existenz letztlich trdgt, in der Schule
nicht ausgeblendet bleiben darf. Fiir Luther war das das Evangelium — allgemeiner
wiirden wir heute von Religion oder Lebenssinn sprechen. Kinder und Jugendliche
brauchen dabei eine kompetente Begleitung, etwa durch den Religionsunterricht.

2 Vgl. Schweitzer, Pddagogik und Religion.
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Bildung kann nicht vollstdndig sein und ihrer Aufgabe nicht gerecht werden, wenn
sie diese Dimension aussparen wollte.

Bei der Forderung: Keine Bildung ohne Religion geht es konkret auch darum,
dass der Mensch und eine menschengerechte Bildung nicht auf die materielle
Seite beschrinkt werden dirfen. Wer dies, etwa im Namen eines 6konomischen
Utilitarismus, versucht, so etwa Friedrich Schleiermacher schon vor 200 Jahren in
seinen beriihmten “Reden iiber die Religion”, der bringt Kinder unfehlbar um ihren
Sinn.*

Keine Bildung ohne Religion — das bedeutet aber auch, dass es zur Bildung
gehort, ein kritisch-reflektiertes Verhiltnis zum eigenen Glauben zu gewinnen. Die
durch Bildung entwickelte Vernunft soll vor dem Glauben nicht Halt machen, und
sie soll nicht als Alternative zum Glauben missverstanden werden. Stattdessen geht
es in evangelischer Sicht um eine Verbindung von Glaube und kritischer Vernunft,
im Sinne eines spannungsvollen, am Ende aber doch komplementiren Verhéltnisses.
Das Ziel einer solchen Bildung heifit dann nicht: Miindigkeit statt Glaube, sondern
religiose Miindigkeit als eigene Urteilsfahigkeit im Glauben, wie im deutlichen
Anschluss an Luther ebenfalls Schleiermacher formuliert.

Der Forderung: Keine Bildung ohne Religion entspricht deshalb auf der anderen
Seite das komplementére Postulat: Kein Glaube ohne Bildung! Auch dafiir sind die
Reformatoren von Anfang an eingetreten. Religiose Bildung — das Verstehen des
Glaubens — sollte nicht ldnger auf den kleinen Kreis der Kleriker begrenzt sein.
Alle Kinder und Jugendlichen, aber auch alle Erwachsenen sollten vielmehr durch
die katechetische Unterweisung erreicht werden. Und Luther setzte sich mit grofler
Konsequenz ausdriicklich immer wieder dafiir ein, dass diese Unterweisung auf
“Kinder und Einfiltige” ausgerichtet sein sollte, also auf Menschen, die noch nicht
gebildet sind.

Auch von dieser Seite her, vom Glauben her betrachtet, kann also von einer
sinnvollen Verbindung zwischen Glaube und Vernunft gesprochen werden. Ein
eindriickliches Beispiel dafiir ist heute das spannungsvolle Verhéltnis zwischen
Schopfungsglaube und Evolutionstheorie.”® Anders als der sogenannte neue
Atheismus behauptet, steht der biblische Schopfungsglaube gerade nicht in
einem Gegensatz zu naturwissenschaftlichen Erklarungsmoglichkeiten.?’ Der
Schopfungsglaube will keine naturwissenschaftlichen Erklarungen bieten, so wie
umgekehrt naturwissenschaftliche Erklarungsmodelle keine Aussagen iiber den

2 Vgl. F. Schleiermacher, Uber die Religion. Reden an die Gebildeten unter ihren Verdchtern
(1799), hg. v. R. Otto, Géttingen, Vandenhoeck & Ruprecht, ¢ 1967, dritte Rede.

% Vgl. F. Schleiermacher, Die praktische Theologie nach den Grundsdtzen der evangelischen
Kirche im Zusammenhange dargestellt, hg. v. J. Frerichs, Berlin, Reimer, 1850, S. 396.

2 Vgl. dazu Weltentstehung, Evolutionstheorie und Schopfungslaube in der Schule. Eine
Orientierungshilfe des Rates der Evangelischen Kirche in Deutschland, Hannover,
EKD, 2008; F. Schweitzer, Schopfungsglaube — nur fiir Kinder? Zum Streit zwischen
Schopfungsglaube, Evolutionstheorie und Kreationismus, Neukirchen-Vluyn, Neukirchener
Verlag, 2012.

27 Gemeint ist etwa R. Dawkins, Der Gotteswahn, Berlin, Ullstein, 2008.
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Sinn des Lebens oder gar iiber Gott treffen kdnnen. Auch in diesem Falle ist die
Vorstellung einer Komplementaritdt von Schopfungsglaube und Naturwissenschaft
hilfreich.?® Beide konnen einander nicht ersetzen, und beide bleiben doch auf Dauer
sinnvoll.

Es wversteht sich von selbst, dass die kurzen Thesen zur Aktualitit des
reformatorischen Bildungsverstindnisses im Sinne einer Richtungsangabe zu lesen
sind und nicht erschdpfend gemeint sein kdonnen. Statt weiterer Ausfiihrungen
und Erkldrungen dazu wende ich mich am Ende dieses Beitrags gleichwohl
neuen Herausforderungen zu, die mir fiir die Zukunftsbedeutung dieses Bildungs-
verstandnisses besonders wichtig erscheinen.

3. Evangelisches Bildungsdenken vor neuen Herausforderungen

Schon zu Beginn habe ich darauf aufmerksam gemacht, dass es in meinem
Beitrag nicht um eine museale Betrachtung gehen soll, die sich im Geschichtlichen
erschopft oder die gar ganz auf eine bloBe Verehrung der Reformation hinauslaufen
wiirde. Von einem aktiv wahrgenommenen Erbe kann nur gesprochen werden,
wo dieses angeeignet und dann auch konstruktiv weiterentwickelt wird. Diese
Absicht betrifft nicht nur die Form, sondern gilt auch in inhaltlicher Hinsicht. Es
ist nicht davon auszugehen, dass das reformatorische Bildungserbe Losungen fiir
samtliche Bildungsfragen unserer Gegenwart bieten konnte. Besonders bei den nun
aufzunehmenden neuen Herausforderungen kann dies noch einmal deutlich werden.
Dabei konzentriere ich mich auf drei solche Herausforderungen fiir die Zukunft, die
wiederum nur in knapper Form umrissen werden.

Die erste neue Herausforderung betrifft das Verhdltnis zur Erziehungs-
wissenschaft. Eine der ausgesprochenen Stdrken der protestantischen Bildungs-
tradition wird zu Recht darin gesehen, dass diese Tradition eine grofle Offenheit
fiir die Erziehungswissenschaft aufweist, eben weil Erziehung reformatorisch
auch unter weltlichen Aspekten thematisiert wird. Unter dieser Voraussetzung
konnte die in der Vergangenheit in Deutschland immer wieder besonders enge
Verbindung zwischen Péddagogik und Protestantismus allererst entstehen und
produktiv ausgestaltet werden, indem pédagogische Perspektiven kirchlich
integriert wurden und evangelisch-theologische Sichtweisen péddagogisch
zum Tragen kommen konnten. Heute hingegen findet eine konfessionell oder
religiés gebundene Paddagogik weithin keine erziechungswissenschaftliche
Zustimmung mehr. Aus der Pddagogik ist die Erziechungswissenschaft geworden,
die sich selbst, auch angesichts eines religios und weltanschaulich pluralen
Handlungsfeldes wie der Schule, religiés neutral verstehen will. Wenn das
evangelische Bildungsdenken sich mit der in dieser Weise autonom verstehenden
Erziehungswissenschaft neu ins Verhédltnis setzen will, wird sie auch neue
Formen des interdisziplindren Dialogs finden miissen, weil die Berufung auf
die padagogisch fruchtbare reformatorische Bildungstradition allein nicht mehr

2 Vgl. dazu aus psychologisch-padagogischer Sicht R.L. Fetz, K.H. Reich, P. Valentin,
Weltbildentwicklung und Schépfungsverstdndnis. Eine strukturgenetische Untersuchung bei
Kindern und Jugendlichen, Stuttgart, W. Kohlhammer, 2001.
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iiberzeugt. Bis heute ist es aber nur sehr punktuell gelungen, zeitgeméiBe, fiir
beide Seiten attraktive Dialogmoéglichkeiten zwischen Erziehungswissenschaft
und Theologie zu entwickeln — was sich inzwischen gerade angesichts der
religiosen und weltanschaulichen Pluralitit mit ihren Herausforderungen auf
beide Seiten nachteilig auswirkt. Denn in einer solchen pluralen Situation braucht
auch die Erzichungswissenschaft vermehrt religionsbezogene Kompetenzen,
wihrend Theologie und Kirche nicht ohne die Erziehungswissenschaft in
offentlich plausibler Form klaren konnen, worin die Gegenwartsbedeutung des
reformatorischen Bildungsverstindnisses unter religiés und weltanschaulich
verinderten Voraussetzungen bedeuten kann. Uber das reformatorische Bildungs-
erbe sowie die traditionelle Verbindung zwischen Pddagogik und Protestantismus
hinaus sind in dieser Hinsicht komplexere Modelle zu entwickeln, die
beispicelsweise eine dialogische, auf verschiedene Religionen und Traditionen
bezogene und insofern pluralistische Grundlegung der Erziechungswissenschaft
statt einer lediglich wie auch immer neutralen Position ermdglichen.

Als zweite Herausforderung nenne ich das Erfordernis, das evangelische
Bildungsdenken konsequent mit einer Verankerung in der Zivilgesellschaft zu-
sammen zu denken. Diese Herausforderung hat mit dem Verhéltnis zwischen Staat
und Kirche sowie mit dem Selbstverstindnis der evangelischen Kirche zu tun.
Ihrem ganzen Selbstverstandnis zufolge kann die evangelische Kirche auch nach der
Trennung zwischen Kirche und Staat ihren Ort nicht einfach im Privatbereich finden,
auf den sie mitunter verwiesen wird (Religion als reine Privatangelegenheit). Sie
will in der Offentlichkeit wirken, sich positionieren und engagieren sowie in einer
auch offentlich erkennbaren Weise gesellschaftliche Mitverantwortung iibernehmen.
Unter den Voraussetzungen eines demokratisch verfassten Gemeinwesens muss
sie daher als Institution der Zivilgesellschaft ausgestaltet werden.” Im Blick auf
Bildung impliziert dies beispielsweise, dass die zivilgesellschaftliche Bedeutung
kirchlicher Bildungsangebote verdeutlicht werden muss und dass entsprechende
Neuakzentuierungen fiir solche Angebote erforderlich sind. Exemplarisch versucht
wurde dies bislang vor allem fiir die Konfirmandenarbeit, die sich in ihrer
gegenwirtigen Gestalt, zumindest in einer Reihe europdischer Kirchen und Lénder,
auch als Bildung fiir die Zivilgesellschaft verstehen ldsst. Das gilt insbesondere
fiir die in der Konfirmandenarbeit unterstiitzten prosozialen Werte sowie fiir die
Einfithrung junger Menschen in Formen des ehrenamtlichen Engagements, das fiir
die Konfirmandenarbeit inzwischen eine zentrale Rolle spielt, zumindest in einer
Reihe von europdischen Landern bzw. Kirchen.*

2 Vgl. grundlegend dazu W. Huber, Kirche in der Zeitenwende. Gesellschaftlicher Wandel
und Erneuerung der Kirche, Giitersloh, Bertelsmann, 1998.

3 Vgl. dazu die Studien F. Schweitzer, G. Hardecker, C.M. Maaf3, W. Ilg, K. Limann in
Verbindung mit P. Schreiner, B. Sendler-Koschel, Jugendliche nach der Konfirmation.
Glaube, Kirche und eigenes Engagement — eine Ldngsschnittstudie, Glitersloh, Giitersloher
Verlagshaus, 2016; F. Schweitzer, T. Schlag, H. Simojoki, K. Tervo-Niemeld (eds.),
Confirmation, Faith, and Volunteerism. A Longitudinal Study on Protestant Adolescents
in the Transition Towards Adulthood. European Perspectives, Giitersloh, Giitersloher
Verlagshaus 2017.
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Mit der dritten und letzten Herausforderung komme ich in anderer Weise noch
einmal zurlick auf die religidse und weltanschauliche Pluralitdt, die vielleicht die
grofite neue Herausforderung filir das evangelische Bildungsdenken darstellt. Denn
hier geht es um eine Umstellung im epochalen Sinne. Die in der evangelischen
Tradition vorgegebenen Leitbegriffe von Frieden und Gerechtigkeit als tibergreifende
Ziele fur Bildung und Schule kénnen zwar auch in diesem Falle zur Anwendung
kommen, aber zu der Art und Weise, wie dies in interreligidsen Zusammenhingen
geschehen soll, finden wir in der Tradition noch kein direktes Vorbild. Denn nicht nur
beim Bildungsdenken, sondern auch insgesamt haben die evangelische Kirche und
Theologie sehr lange gebraucht, ehe sie sich liberhaupt auf Fragen zum Verhéltnis
zwischen Christentum und anderen Religionen oder Weltanschauungen eingelassen
haben.?!

Aus heutiger Sicht geht es um eine “Toleranz aus Glauben”** So gesehen muss
Toleranz dem Christentum oder auch anderen Religionen nicht einfach von auflen
aufgenoétigt werden — eine mitunter im Verhéltnis zum Islam eingesetzte Strategie,
die sich aber als kontraproduktiv erwiesen hat, da sie nur Widerstinde ausldst.
Innere Haltungen konnen nicht von auflen erzwungen werden. Stattdessen ist nach
den religidsen Voraussetzungen der Toleranz zu fragen, wie sie in verschiedenen
christlichen und nicht-christlichen Traditionen zu finden sind. In der reformatorischen
Tradition ist dabei vor allem an das Verstindnis von Rechtfertigung zu denken.
Denn dieses Verstdndnis schliefit ein, dass der Mensch auch {iber seinen eigenen
Glauben nicht verfiigen kann. Der Glaube ist in reformatorischer Sicht gerade kein
menschliches Werk, sondern eine Gabe Gottes, die den Menschen erst zur Gewissheit
im Glauben kommen ldsst. Fiir das evangelische Bildungsdenken erwéchst daraus
die Aufgabe, eine solche “Toleranz aus Glauben” auch padagogisch wirksam werden
zu lassen. Ich selbst vertrete daher die Auffassung, dass Pluralitdtsfahigkeit zu einem
zentralen Bildungsziel geworden ist.** Gemeint ist damit die Féhigkeit, sich weder
fundamentalistisch gegen die religiose und weltanschauliche Vielfalt zu stellen
noch sich relativistisch allem lediglich anzupassen. Stattdessen anzustreben ist eine
prinzipienorientierte, immer auch theologisch begriindete religiose Urteilsfahigkeit.

Ich schlieBe mit der These, dass das reformatorische Bildungserbe seine
Bedeutung auch heute nicht verloren hat. Es steht fiir Frieden und Gerechtigkeit
sowie, das fiige ich hinzu: fiir Toleranz. Damit erinnert es Bildung und Schule auch
heute an ihren Sinn. In konzentriertester Form ldsst sich dies auch so ausdriicken:

31 Vgl. dazu die Darstellung bei F. Schweitzer, Interreligiose Bildung. Religiose Vielfalt als
Herausforderung und Chance, Giitersloh, Giitersloher Verlagshaus, 2014.

32 Vgl. zu dieser Perspektive aus systematisch-theologischer Sicht C. Schwdbel, Toleranz aus
Glauben. Identitdt und Toleranz im Horizont religioser Wahrheitsgewissheiten, in: ders.,
Christlicher Glaube im Pluralismus. Studien zu einer Theologie der Kultur, Tiibingen,
Mohr Siebeck, 2003, 217-244.

3 Vgl. Schweitzer, Interreligiose Bildung. Vgl. als kirchliche Stellungnahme auch
Evangelische Kirche in Deutschland, Religidse Orientierung gewinnen. Evangelischer
Religionsunterricht als Beitrag zu einer pluralititsfihigen Schule. Eine Denkschrift des
Rates der EKD, Giitersloh, Giitersloher Verlagshaus, 2014.
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Frieden, Gerechtigkeit und Leben sowie Keine Bildung ohne Glaube — kein Glaube
ohne Bildung.

Kopsavilkums

Raksta tiek skaidrotas reformacijas un izglitibas attiecibas, ipasi pievérsoties
protestantu mantojumam, kuru autors identificé un apspriez vesturiska un teorétiska
perspektiva. Raksta pirmaja dala ir analizéts Martina Lutera viedoklis par izglitibu,
akcentéjot religisko izglitibu skola, ka art katehétisko macibu baznica. Raksta otraja
dala iztirzatas vairakas perspektivas, kas varétu biit nozimigas miisdienu izpratnei par
izglitibu ne tikai pasa protestantisma, bet art plasaka sabiedriba un izglitibas filozofija.
Sis perspektivas attiecas, pieméram, uz attiectbam starp ticibu vai religiju un izglittbu,
attiectbam starp tictbu un zinaSanam vai izglitibas antropologiju. Nobeiguma autors
atklaj vairakus jaunus izaicinajumus, ar kuriem misdienu pasaulé ir jasastopas, lai
izprastu protestantu izglitibu. Galvend probléma, kam protestantu tradicijas nav
pietiekami pieversta uzmaniba, ir dazadu religiju un pasaules uzskatu pluralisms, kas
raksturigs misdienu sabiedribai. Autors mégina pierddit, ka ir rodamas atbildes uz Siem
izaicind@jumiem atbilstosi protestantu tradicijai un §i tradicija ir gatava piepemt art
Jaunu lietu izpratni.

Atslégvardi: reformacija, izglitiba, izglitibas vésture, izglitibas filozofija.
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Abstract: Kein anderes geistesgeschichtliches Ereignis hat Europa und die Welt in so
vielféltiger Weise und so nachhaltig verdndert und gepragt wie die “Reformation”. Die
Antinomie von “Reformation und Bildung” hat in ihrer Dynamik iiber die Jahrhunderte
nichts von ihrer emanzipatorischen Dynamik verloren. Schlieflich war es die gemeinsame
fundamentale Uberzeugung von Martin Luther und Philipp Melanchthon, dass nur iiber eine
umfassende “Bildung” eine grundsitzliche Befreiung aus der geistigen Unselbststindigkeit
moglich ist. Der Autor belegt und charakterisiert dieses insbesondere an dem gigantischen
Engagement von Philipp Melanchthon zur Entwicklung des Schul- und Bildungswesens.
So kommt der forcierten Entwicklung der “Oberen Schule St. Egidien zu Niirnberg” (1526)
(heutiges “Melanchthongymnasium Niirnberg”) in der Terminologie unserer Zeit der
Charakter eines “Referenzmodells” mit intendierter Multiplikatorenfunktion fiir den rasant
verlaufenden und zugleich kontinuierlichen Aufbau des “Humanistischen Gymnasiums”
ebenso zu wie es die Vielzahl der von Melanchthon verfassten oder beratend begleitenden
“Schulordnungen” intendierte. Melanchthon fordert konsequent sowohl die Einfithrung der
“allgemeinen Schulpflicht” als auch die Stirkung des Lehrerstandes in Ausbildung, Ansehen
und Besoldung. In allen Positionen gibt es eine vollstindige Ubereinstimmung seines Denkens
und Handelns mit Martin Luther. Dieser stellt die Berufung zum Schullehrer mit der Berufung
zum Priesteramt auf eine Stufe, indem er formuliert: “Wenn es Gott gefiele, mich meiner
Aufgaben als Pastor zu entheben, gébe es fiir mich auf Erden keine Aufgabe, die ich lieber
erfiillen wiirde als diejenige eines Schulmeisters, denn nach dem Amt des Pastors gibt es kein
schoneres Amt als das seine” (Bolz, 2013, 104). In diesem Verstdndnis geben die sogenannten
“Pfarrhaus-Schulen” auch ein beredtes Zeugnis fiir die Entwicklung der kirchlichen Schulen.

Schliisselworter: Reformation; Philipp Melanchthon: Praeceptor Germaniae; Bedeutung
von Modell- und Referenzschulen fiir die Entwicklung des Schul- und Bildungswesens;
Visitationen und deren Funktion — Ausgangspunkt fiir Entstehung der Schulaufsicht sowie
Sicherstellung der Schulqualitat.

Vorbemerkung

Kein anderes geistesgeschichtliches Ereignis hat Europa und die Welt in so
vielfiltiger Weise und so nachhaltig verdndert und geprdgt wie die “Reformation”.
Es war die gemeinsame fundamentale Uberzeugung von Martin Luther und Philipp
Melanchthon, dass nur iiber eine umfassende “Bildung” eine grundsitzliche Befreiung
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aus der geistigen Unselbststandigkeit moglich ist (vgl. hierzu' Schneider, 2010, 2-7).
Nicht ohne Grund wurden die zuriickliegenden zehn Jahre der Vorbereitung auf das
Jubildum “500 Jahre Reformation” durch die Evangelische Kirche Deutschlands
(EKD) dem Rahmenthema “Reformation und Bildung” gewidmet.

Luther und Melanchthon. Reformation und Bildung

Am 25. August 1518 kam Melanchthon nach Wittenberg, um seine Professur
anzutreten. Er beeindruckte zunédchst wenig, denn er besaB3 eine schméchtige Gestalt;
wohl nur 1,50 m groB.> Als Melanchthon aber wenige Tage spiter, am 29. August
1518, in der iberfiillten Schlosskirche zu Wittenberg seine Antrittsvorlesung hielt
(Melanchton, 1997; Hottinger, 1896; Beyschlag, 1897; Cohrs*, 1897)°, waren alle
iiberrascht und begeistert (Kommentar Luthers war dazu: “Er hielt eine grundgelehrte
und stilistisch bestens ausgefeilte Rede” (Scheible, 2010, 45)).

Dr. Stefan Rhein, der Direktor der Stiftung Luthergedenkstétten in allen Landern
der Bundesrepublik Deutschland mit der Zentrale in der Lutherstadt Wittenberg. cha-
rakterisiert das Verhiltnis von Luther und Melanchthon wie folgt: “Beide, Luther
und Melanchthon waren offensichtlich sogleich voneinander fasziniert. Luther ver-
tiefte seine Sprachstudien, Melanchthon arbeitete sich in die Theologie und in die
neuen Erkenntnisse Luthers ein. Eine intensive Zusammenarbeit begann, die erst mit
dem Tod Luthers 1546 endete” (Rhein, 1997, 21). Ich selbst zidhle ihn zu den beson-
ders herausragenden Kennern der Biographie Philipp Melanchthons.

In der Zeit von 1517 bis 1519 kommt es zwischen Luther und dem katholischen
Theologen Johannes Eck in Leipzig zu einer groflen Disputation. In tagelangen
Streitgesprachen gingen die Argumente hin und her. Eck beharrte auf der in der
kirchlichen Tradition begriindeten Vorrangstellung des Papstes, wiahrend Luther die

! Festvortrag zum Jahrestag der Einfiihrung der Reformation in Magdeburg (26. Juni 2010).

2 Ein Ereignis, das thematisch und strukturell so komplex ist, wie das Reformationsjubildum,
verlangt eine entsprechende Vorbereitungszeit. In dieser Intention wurde durch die EKD
die “Lutherdekade” (2008 bis 2017) ausgerufen. Dem Rahmenthema “Am Anfang stand
das Wort” wurden fiir jedes Jahr spezifische Schwerpunktthemen zugeordnet. Im Jahr
2010 stand der Komplex “Reformation und Bildung” im Mittelpunkt. Im Einzelnen: 2008:
Eroffnung der Lutherdekade; 2009: Reformation und Bekenntnis; 2010: Reformation
und Bildung; 2011: Reformation und Freiheit; 2012: Reformation und Musik; 2013:
Reformation und Toleranz; 2014: Reformation und Politik; 2015: Reformation — Bild und
Bibel; 2016: Reformation und die eine Welt; 2017: Reformationsjubildum.

3 Es gibt eine fast liebevolle Beschreibung dieser Szene durch den aus St. Gallen/Schweiz
stammenden Studenten Johannes Kessler, welcher Melanchthon sehr bald als seinen
“Lieblingslehrer” bezeichnete. Hier heifit es: “ain claine, magere, unachtpare person,
vermeintest, er were ain knab nit tiber 18 jahren, nach verstand aber, lerte und kunst, ain
grofer starker ris und eld, das einen verwundern mdchte, in ainem so clainen lib so ainen
gossen und tbersechlichen berg kunst und wishait verschlossen ligen” (Rhein, 1997, 20).

4 Cohrs gliedert das “begnadete (pddagogische) Lebenswerk Melanchthons™ in die Bereiche
“Der Humanist” — “Der Professor” — “Der Schulmann”.

5 Die Antrittsvorlesung wurde in lateinischer Sprache gehalten — iibersetzt von Gerhard
Steinger. Luther war bei Melanchthons Antrittsrede anwesend.
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Bibel zur einzigen Glaubensgrundlage erklérte. Melanchthon saB3 an der Seite Luthers
und steckte ihm wichtige Belegstellen zu, durch die Eck in die Enge getrieben wurde.
“In meinem ganzen Lehramt”, merkte Luther an, “achte ich nichts hoher als den Rat
Philipps. Das Urteil dieses einen Mannes und seine Autoritdt stehen mir hoher als

tausend schmutzige Ecken”.

Im Folgenden mdchte ich ein weiteres Beispiel der intensiven Zusammenarbeit
von Martin Luther und Philipp Melanchthon benennen: Melanchthon war von
besonders schneller Auffassungsgabe, so dass der zunichst spezialisierte Humanist
sehr bald auch zum hoch angesehenen eigenstindigen Theologen wurde. Vom
Frithjahr bis Dezember 1521 schreibt er die erste giiltige Zusammenfassung der
reformatorischen Lehre: “Loci Communes”. In diesem Buch formuliert er zahlreiche
Themen der ersten evangelischen Glaubenslehre aus (vgl. Melanchthon, 2012)’.
Auf drei zentrale Thesen sei verwiesen: “Der Mensch wird allein aus dem Glauben
gerechtfertigt”, “Die Klostergeliibde sind unzuldssig” und “Von den Sakramenten
sind nur die “Taufe” und das “Abendmahl” biblisch fundiert”.

Luther lobt die klare und verstdndliche Ausdrucksweise Melanchthons geradezu
iberschwinglich: “Philippi Melanchthons Anweisung und Unterricht ist gar fein,
kurz und doch deutlich; darin ist reichlich gefasst, was eine christliche Lehre und
Leben sei, dass wohl dies Biichlein ein grof3 Buch heiflen mag, und ein jeder bei
sich im Busen als seinen christlichen Schatz téglich zu iiben tragen kann” (Lomler,
Lucius, Rust, Sackreuter, Zimmermann, 1830, 547).

Melanchthon ist es, der seinen Kollegen und Freund Luther zu einer groflen
Aufgabe motiviert, indem er immer wieder ermahnt: Die Heilige Schrift muss fiir
das Volk tiibersetzt werden! Luther beginnt auf der Wartburg (1521/22) mit dem
neuen Testament. An dem Werk wird in der folgenden Zeit in vielen Gespréichen, vor
allem mit Melanchthon, gearbeitet und gefeilt.

Die deutsche Bibel ist das Ergebnis eines langen Ringens um das richtige
Wort, die exakte Bedeutung und einen guten Satzbau. Luther schreibt in seinem
“Sendbrief vom Dolmetschen”: “Im Buch Hiob miihten wir uns so, Magister Philipp
Melanchthon, Aurogallus (ein Wittenberger Hebraischprofessor) und ich, dass wir in
vier Tagen zuweilen kaum drei Zeilen fertig bringen konnten. Mein Lieber, jetzt 1duft
einer mit den Augen iiber drei, vier Blatter und stdft nicht einmal an, wird aber nicht

¢ Zu erwéhnen ist hier eine nicht mehr als besonders liebenswert menschliche Anmerkung,
welche die Natiirlichkeit der Person Martin Luthers zeigt: Luther und Eck versammelten
sich vor dem téglichen Beginn der Streitgespriche zum Gebet in der “Thomaskirche”.
Von hier aus ging man zu Fu} durch die “Burgstrae” zu der nur 400 Meter entfernten
“PleiBenburg” (heute “Neues Rathaus” der Stadt Leipzig). Nach dem Ende des taglichen
Streitgesprachs wahlten Luther und Melanchthon den gleichen Weg zuriick. Auf der Halfte
der Strecke kehrten beide im “Thiiringer Hof” ein, um sich zu stirken — wahrscheinlich
aber auch um verstandlicherweise abzuspannen. Da dieses “verbrieft” ist, findet sich auf der
Speisekarte noch heute sein Lieblingsgericht “Eisbein mit Sauerkraut” mit der liebenswert
werbenden Bezeichnung “Luthergericht”.

Die “Loci communes rerum theologicarum” aus dem Jahr 1521 stellen die erste Dogmatik
der evangelischen Kirche dar. Sie wurden in den Jahren 1535, 1543 und 1559 iiberarbeitet
und prégten die lutherische Bekenntnisentwicklung.
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gewahr, welche Steine und Klotze da gelegen haben. Wo er jetzt dariiber hingeht,
wie tber ein gehobelt Brett, da haben wir schwitzen miissen und uns éngstigen, ehe
wir dann solche Steine Klotze aus dem Weg rdumten, damit man so fein dahergehen
konne. Es ist gut pfligen, wenn der Acker gereinigt ist” (Aland, 1990, 83—84).

Martin Luthers Sendschreiben “An die Biirgermeister

und Ratsherren allerlei Stidte deutschen Landes,

daB sie christliche Schulen aufrichten und unterhalten sollen”
(Luther, 1996, 151-184) und die Griindung

der “Oberen Schule zu Niirnberg” im Jahre 1524

Die reformatorischen Verdnderungen fiihrten zu einem Paradigmenwechsel
nahezu aller Lebensbereiche. Martin Luther und Philipp Melanchthon waren sich
bewusst, dass es hierzu vielfdltiger und sich zugleich verzahnender Entscheidungen
und MafBinahmen bedurfte. Dieses kann jedoch seiner Fiille wegen im vorliegenden
Zusammenhang nur angedeutet werden. Unstrittig beschleunigten jedoch der
“Buchdruck” und die Vielzahl der mit seiner Hilfe rasch und unkompliziert
zu fertigenden “Flugblétter” sowie die darstellende Kunst mit ihren “neuen”,
reformatorisch akzentuierten Aussagen und Sichtweisen zur christlichen Botschaft
die Verbreitung sowie das Bewusstmachen und Verstehen der Kerngedanken der
Reformation.?

Bilanzierend ist festzuhalten: Der stiirmische Verlauf der Reformation erfasste
in allen denkbaren Facetten den Bereich “Bildung”. Oder anders formuliert:
“Reformation und Bildung” bilden in der Retrospektive eine ideengeschichtliche
Symbiose, die zugleich von den sich neu ordnenden politischen Machtverhéltnissen
zwischen den Kirche(n) und Staat begleitet waren. Nicht unwesentlich spielten
auch — vor allem fiir den mitteldeutschen Raum — die explosiven gesellschaft-
lichen Verdnderungssignale eine Rolle, die sich u.a. in den “Bauernaufstinden”
dokumentieren.’

Im Jahre 1524 liel Martin Luther das o.g. “Sendschreiben” an alle Stadte ergehen,
die sich bis zu diesem Zeitpunkt (und auch spéter) der Reformation angeschlossen
hatten. Es ldsst an Klarheit keinerlei Wiinsche offen: So klagt und prangert es die
Verwerflichkeit des raffsiichtigen Ablasshandels der damaligen Zeit ebenso an wie
es die ungeheuerliche Not benennt, welcher Kinder und Jugendliche ausgesetzt
waren bzw. sind, wenn ihnen nicht die Moglichkeit zum Schulbesuch gegeben ist.

8 Als Vertreter der Bildenden Kunst hat sich insbesondere Lukas Cranach der Altere um die
Verbreitung der reformatorischen Ideen und Aussagen verdient gemacht: “Cranach ist so
etwas wie das Markenzeichen der Reformation. .. Er portrétierte weitere Reformatoren und
illustrierte ihre Schriften. Gemailde, Flugblitter und Drucke aus seiner Werkstatt sorgten in
hohen Auflagen dafiir, dass die Erneuerer und ihr Denken rasch weithin bekannt wurden.
Cranachs Werke haben das Bild der Reformation nachhaltig gepragt — auf Denkmélern, in
der Kunst und selbst auf Miinzen” (Bickelhaupt).

Vgl. hierzu die umfassenden und differenzierten Ausfithrungen im Kontext unterschiedlicher
Zusammenhdnge zum Stichwort “Bauernkrieg” (Hartfelder, 1889, 3, 47, 122, 133, 512,
525).
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Bei dem intensiven Studium des Sendschreibens sehe ich sofort Parallelen u.a. zur
Jugendarbeitslosigkeit unserer Tage.

Niirnberg war die dritte Stadt, die diesem iiberaus sorgenvollen und zugleich
wortgewaltigen Aufruf von Martin Luther vor nahezu 500 Jahren folgte.! Seine
Freude war begreiflich, denn die “neue Schule” diente der “neuen Kirche”. Alle
diese Schulen sollten in Zukunft tiichtige Fiihrer herausbilden, denn Staat und Kirche
schlossen bei ihrer Griindung stets ein Biindnis. Die “Niirnberger Obere Schule”
unterschied sich insofern von den politischen Entscheidungsabldufen in anderen
Stadten, weil der Niirnberger Rat in der Tat etwas Besonderes vollzogen hatte. Was
und warum?

Er hatte einen Schultyp geschaffen, der sich zwar auf der bestehenden
Lateinschule aufbaute, aber in seinen Lehrzielen weit dariiber hinausging, denn
Griechisch und Hebréisch einschlieflich Mathematik wurden die schulischen
Hauptfacher. So gestaltet, kann man die neue “Obere Schule” in Niirnberg mit
Recht auch als das erste “humanistische Gymnasium in Deutschland” bezeichnen,
wenngleich sie diesen Namen nicht fiihrte."!

Die Abldaufe und Konstellationen der Griindung der “Niirnberger Schule”
kamen fiir die Reformatoren nicht ganz iiberraschend, denn einer der besonders
renommierten Ratsherren Niirnbergs zu dieser Zeit war Willibald Pirckheimer (u.a.
Historiker, Jurist, Staatsmann, Redner, Ubersetzer und Heerfiihrer). Er stand bereits
in “vorreformatorischer Zeit” mit Philipp Melanchthon in einer engen Verbindung.
So wihlte z.B. Melanchthon zur Klirung einer (fast) familidren Angelegenheit
Pirckheimers im Jahre 1518 seine Reise zur Antrittsvorlesung in Wittenberg
“strategisch” tber Niirnberg, so dass er in diesem Zusammenhang Details des
Planungsvorhabens fiir eine neue Schule direkt mit Pirckheimer besprechen konnte
(Hartfelder, 1889, 131 ff.)? Die so erfahrene Hilfeleistung durch Melanchthon war
unstrittig der “Tiroffner” fiir die “Zustimmung” der Ratsherren Niirnbergs zum
Luther’schen Sendschreiben.

10 Vorausgegangen waren die Griindungen von Lateinschulen in Eisleben und in Magdeburg
(beide 1525).

' “Das Niirnberger Gymnasium eroffnete fiir das deutsche Schulwesen eine neue Bahn der
Entwicklung: es war eine wirklich wissenschaftliche und nach verbesserten padagogischen
Grundsidtzen organisierte Schule, ein Muster fiir viele dhnliche nach ihm gegriindete”
(Krause, 1879, 9).

12- Als eine der wichtigsten Stddte im Heiligen Romischen Reich, intellektuelles Zentrum
des Humanismus und erste Reichsstadt, die sich zu Luthers Ideen bekannte, z&hlt
Niirnberg zu den herausragenden Orten des Reformationsgeschehens. Das “Niirnberger
Religionsgespriach” von 1525 markiert in diesem Prozess ein nationales Schliisselereignis.
Als “Medienzentrum seiner Zeit” trug Niirnberg entscheidend zur Verbreitung des
Luther’schen Gedankengutes bei. Luther selbst bezeichnete Niirnberg als das “Auge
und Ohr Deutschlands, das alles hort und alles sieht”, von wo aus die (neuen) Bibeln,
die reformatorischen Flugblitter oder die “95 Thesen” in Druckform ihren Weg in alle
Welt antraten. Das Spruchgedicht “Die Wittenbergisch Nachtigall” wurde zur Metapher fiir
Martin Luther schlechthin und machte seinen Autor, Hans Sachs, zudem beriihmt.
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Der Rat der Stadt Niirnberg bemiihte sich zundchst, Melanchthon selbst als
Rektor fiir die neue Schule zu gewinnen. Die Verhandlungen fiihrte ein Schiiler
Melanchthons, welcher bei ihm seit 1518 in Wittenberg studiert hatte. Melanchthon
begriifte zwar den Plan der Ratsherren der Stadt Niirnberg mit groBer Freude,
erklarte aber, die Stelle als Rektor nicht annehmen zu konnen. Er sei fiir diese
Stelle auch nicht die geeignete Person. Vielmehr verpflichte ihn auch seine
Dankbarkeit gegeniiber dem sédchsischen Kurfiirsten, in Wittenberg zu bleiben, da
dieser ihm die Professur soeben erst iibertragen habe. Auch sei er fiir die Stelle in
der Schule nicht der geeignete Mann, denn da brauche man nicht einen Gelehrten,
der Vorlesungen in bewihrter Form halten konne, sondern einen redebegabten
Mann, einen “Deklamator”, der mit der Kenntnis der zu vermittelnden Gegensténde
eine Redefertigkeit verbinde, “an der sich, als an ihrem Vorbild, die jungen Leute
begeistern und bilden kénnten” (Steiger, 1926, 20 f.).

Auch wenn Melanchthon — wie begriindet — das Amt des Rektors nicht annahm,
kiimmerte er sich intensiv sowohl um eine qualifizierte Besetzung der Stelle des
Rektors (Joachim Camerarius) als auch um drei weitere Lehrer mit hochstem
fachlichem Niveau.!* Mit dem gewahlten Kollegium war die neu begriindete “Obere
Schule” in Niirnberg gleichsam zu einer “Modellschule” geworden. Selbst fiir
die Besoldung wurden Akzente gesetzt, wie sie die Malistibe der damaligen Zeit
weit iliberschritten. Melanchthon, der mafgeblich auch an der Ausfertigung und
Gestaltung der Schulordnung mitwirkte, konnte als “Humanist” damit zugleich
eine organisatorische Neuordnung realisieren, wie sie ihm aufgrund seiner eigenen
biographischen Erfahrungen schon lange als Mafstab eines “Humanistischen
Gymnasiums vorschwebte” (vgl. Hartfelder, 1889, 501-506; Steiger, 1926, 20-47).

Am 23. Mai 1526 wurde die neue Schule mit einem Festakt erdffnet. Nahezu
alle Ratsherren waren anwesend. Die Festrede hielt Philipp Melanchthon. Sie war
ein “feuriges Bekenntnis fiir den Humanismus”, dem er die “Hohere Schule” weihte
und welche von nun an als ein Bindeglied zwischen der “dreiklassigen Lateinschule
(Trivialschule)” und der “Universitét” stehen sollte.'*

13 Joachim Camerarius (Rektor und zugleich Lehrer fiir Griechisch), Michael Roting
(Dialektik und Rhetorik), Johannes Schoner (Mathematik) und Helius Eobanus Hesse
(lateinische Dichtkunst).

14 Eine kritische Wiirdigung zur Gestaltung der neu gegriindeten “Oberen Schule” zu Niirnberg
vgl. in Hartfelder, 1889, 431-436. Die Differenzen werden aus den vergleichenden
Hinweisen auf die Schule in Eisleben deutlich, welche sowohl in der inhaltlichen und
organisatorischen Ausgestaltung von Melanchthon ebenfalls intensiv beraten wurde.
Melanchthon hatte Kenntnis von der stark abfallenden Qualitdt “seiner Nirnberger
Schulgriindung”. In einem Gutachten belegt er, dass es nicht an den vier Lehrern ldge, die
er ob ihrer besonderen inhaltlichen Leistungen dem Rat der Stadt Niirnberg empfohlen
hatte. Vielmehr seien es ausschlieBlich die nachlassenden sédchlichen Rahmenbedingungen,
welche die Stadt Niirnberg entgegen fritherer Zusagen nicht mehr gewéhrleiste (vgl.
Steiger, 1926, 41 ff.).
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Melanchthons Verstindnis vom Beruf eines Lehrers

Im Ausgang des Mittelalters zeigten die meisten Schulen, die in der Regel alle
kirchliche Schulen waren, einen desolaten Zustand. Nur wenige entsprachen den
aufgabenbezogenen Erfordernissen. Da die Kirche in ihrer damaligen Konstellation
keine Abhilfe schaffen wollte und auch wohl auch nicht konnte, blieb ihr nichts
Anderes tiibrig, als der weltlichen Obrigkeit die Unterhaltung von Schulen als
Pflichtaufgabe zu tbertragen. Das ist zweifelsfrei der gemeinsame Standpunkt
aller deutschen Reformatoren gewesen. Luther und Melanchthon waren in ihren
Vorstellungen hierzu deckungsgleich. In seinen zahlreichen Reden und Briefen (es
sind 9722 erhalten) ermahnte Melanchthon immer und immer wieder, die “hei3esten
Gebete an Gott zu richten, damit er das Gemiit der Fiirsten zur Errichtung und
Forderung der Schulen erwecke” (Hartfelder, 1889, 401 f.). Denn wer Schulen
griindet und die Wissenschaft pflegt, der macht sich um sein Volk und die ganze
Nachwelt besser verdient, als wenn er neue Silber- und Goldadern auffiande, so
reich wie die in Lydien, aus denen Croesus seine Schitze geschopft hat. Diese
Pflicht hat Gott in erster Linie den Fiirsten auferlegt. Denn sie sind diec Wéchter
der menschlichen Gesellschaft und miissen daher nach Kréften dafiir sorgen, dass
Gott verehrt wird. Fiir einen Viehhirten ist es genug, wenn er sein Vieh mit Futter
versorgt. Wer aber iiber Menschen gebietet, muss nicht nur fiir deren Korper Sorge
tragen, sondern auch an Gesetz und Zucht denken (vgl. Hartfelder'>, 1889, 402;
Miiller, 1883, 24 ff.).

Diese Gedanken wiederholen sich in zahlreichen kritischen Darlegungen und
AuBerungen von Martin Luther und Philipp Melanchthon. Thre Aufforderung ist stets
identisch. Sie formulieren es resignativ und hoffnungsvoll zugleich: “Freilich muss
man dann die Lehrer anstéindig bezahlen”.

Die idealisierenden Wunschaussagen haben ebenso wie die klagenden
Realitatsbeschreibungen tiber die tatsdchliche dullere und innere Schulgestaltung in
den zuriickliegenden 500 Jahren bis in die Gegenwart nichts an ihrer prinzipiellen
Giiltigkeit eingebiisst: “Die Schulen aber sind notwendig zur Fortpflanzung und
Pflege der Wissenschaften. Keine Kunst, kein Handwerk, ja selbst nicht die Friichte
der Erde sind so sehr ein Bediirfnis als die Kenntnis der Wissenschaften. Denn ohne
diese, d.h. ohne Gesetze und Gerichte, ohne Religion kann weder Staat noch Kirche
erhalten und regieren. Ohne Wissenschaft kommen wir zur Vita Cyclopica, die fiir
Melanchthon die Vereinigung aller Roheit und Gemeinheit ist und die man” — etwa
mit Luther “als ein grob viehisches Leben” iibersetzen kdnnte.

Wenn Philipp Melanchthon anlésslich der Eroffnung der neuen “Oberen Schule”
in Niirnberg am 23. Mai 1526 eine “Lobrede auf die neue Schule” hilt, so weil} er sehr
wohl, dass diese nur gelingen wird, wenn das Amt des Rektors ebenso herausragend
besetzt ist wie auch bei der Wahl der erforderlichen Lehrer die besten ihres Faches
durch die Ratsherren der Stadt nominiert und gewéhlt werden. Da er aufgrund
des ihm vorauseilenden hervorragenden Rufes die (Vor-)Auswahl empfohlen und
bestétigt hatte, waren die fachlichen und padagogischen Dimensionen seiner Festrede

15 Hier insbesondere FuBnote 1 mit Verweis auf Martin Luthers AuBerungen.
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gesichert (siche oben). Nicht zuletzt bedarf es aber auch der besonders motivierten
und begabten Schiiler, welche die Ziele des anspruchsvollen Lehrplans von Philipp
Melanchthon erreichen.

Qualifizierung durch Visitationen

Dass ein Zusammenwirken von “gelenkten” idealtypischen Konstellationen
nicht den Regelfall widerspiegelt, liegt grundsatzlich nahe. Luther und Melanchthon
war bewusst, dass die Neugestaltung der Kirche und ihr Zustand “des Ubergangs”
durch eine kontinuierliche Visitation im Sinne von umfassender Beratung begleitet
werden musste. Bei der historisch gegebenen engen Verbindung von Kirche und
Schule war deshalb jede Kirchenvisitation zugleich auch eine Schulvisitation.
M.a.W.: die Visitatoren des kirchlichen Lebens erfassten in ebenso akribischer Form
auch die Arbeit der Schulen. Hinzukommt, dass es Melanchthon selbst war, der das
hierbei verwendete “Visitationsheft” strukturell und inhaltlich erarbeitet hatte. Die
sich hieraus ableitenden Abschlussberichte zu lesen, ist zum einen zeitgeschichtlich
spannend, jedoch — aus heutiger Sicht — padagogisch zugleich durchaus erniichternd.
Schulorganisatorische Problembereiche und inhaltliche Konsequenzen &hneln sich
immer wieder.

Wiéhrend meiner umfassenden Vorbereitung zu diesen “scheinbar nur
historischen Abldufen” wurde mir als Schulpddagoge bewusst, wie wir permanent
um die Innovation von Schule gefordert sind. Fast mochte man resignierend sagen:
PISA hat offensichtlich eine lange Tradition!

Melanchthon und sein Einfluss auf die Universititen

In der Riickschau auf “500 Jahre Reformation” richtet sich der Blick wie von
selbst auf die 1502 gegriindete Universitdt Wittenberg. Bereits zu ihrer Griindung
steht sie dem humanistischen Denken sehr nahe, denn eine beachtliche Anzahl
ihrer Professoren befasste sich bereits intensiv mit dieser ideengeschichtlichen
Konzeption. Zu diesem Zeitpunkt sind jedoch keinerlei oppositionelle oder gar
antiromische, d.h. gegen den Papst gerichtete Auseinandersetzungen spiirbar. Im
Gegenteil: “alles, was in den Jahren 1502 bis 1517 offiziell oder nicht offiziell von
Wittenberg ausging, war getragen von dem Geiste strenger Kirchlichkeit, ja zum
Teil gesteigerter Unterwiirfigkeit unter die Hierarchie, und zwar unter die pépstliche
Gewalt” (Hartfelder, 1889, 507; vgl. auch Schmidt, 1877, 14) Wichtig war jedoch
die Einrichtung besonderer Professuren flir Griechisch und Hebréisch, womit durch
die Berufung von Melanchthon im Jahre 1518 gezielt ein humanistisches Profil
der Universitdt angestrebt wurde. Das bewirkte eine deutliche Konkurrenz zur
Universitét Leipzig, wo diese Professur bereits seit 1502 existierte.

Als in Leipzig im Jahr 1519 eine Reform der Hochschule im humanistischen Geist
erfolgte, entbrannte zu Wittenberg eine geradezu feindliche Auseinandersetzung,
welche sich vor allem in einer Fiille von Streitschriften niederschlug. Leipzig
blieb vorerst gegeniiber der Reformation ausgesprochen distanziert. Der Anschluss



Dieter Schulz. Philipp Melanchthon und sein padagogisches Wirken 31

erfolgte erst im Jahre 1539.'¢ Unter dem Stichwort “Reorganisation der Universitét”
wurden — maBgeblich durch spezifische Gutachten Melanchthons forciert — die
Verdnderungen in der Theologischen Fakultit der Universitit Leipzig vorbereitet
und vollzogen.

Die Universitit Konigsberg ist jedoch die erste “echte lutherische Universitét”.
Sie ist nicht aus der “Reorganisation” einer ‘“veralteten oder einer sich selbst
auflosenden” Universitét entstanden. Sie ist eine “Neuschdpfung des Protestantismus”.
Nach zahlreichen Bemiihungen gelang es, den Humanisten und Schwiegersohn
von Philipp Melanchthon, Georg Sabinus, als Professor und Rektor fiir die neue
Universitit zu gewinnen.

Die Griindung der Universitdt Konigsberg erfolgte im Jahr 1544 auf eine —
im heutigen Verstindnis — sehr einfache Art'’, denn im “Wesentlichen bestand die
Griindung der Universitdt nur in der Abtrennung einer héhern und einer niedern
Klasse des Partikulars” (Toppen, 1844, 105).

Die Universitidt Konigsberg erreichte sehr rasch eine hohe Ausstrahlungskraft
auf den gesamten nordosteuropdischen Raum. Nach Duldung des Calvinismus, des
Pietismus und der Aufklarung wurde Konigsberg mit Immanuel Kant und seinem
Schiiler Christian Jacob Kraus ein Zentrum der Aufklarung und eine Keimzelle der
preulischen Reformen im Hochschulbereich. Das wichtigste aber war, dass die neue
Universitit ganz unter dem Einfluss von Melanchthon und seines Denkens und seiner
neuen Lehre entstand. Die meisten Lehrer waren Schiiler der Universitit Wittenberg
und somit auch Schiiler Melanchthons.

Aber zu einer Universitdit gehdren konstitutionell Promotionen und
Habilitationen. Diese konnten nach den herkdmmlichen Gesetzlichkeiten von
Universititen nur aufgrund von kaiserlichen oder pédpstlichen Privilegien erteilt
werden. Trotz intensivster Bemiihungen des Rektors Sabinus schlugen alle
Versuche fehl, hierfiir die Zusage zu erhalten. Der gefundene Ausweg bestand
voriibergehend in der Ubernahme des “Wittenberger Vorbilds”, wonach akademische
Qualifikationen nur in den Disziplinen der Theologie und Philosophie mdglich
waren. In allen anderen Wissenschaftsbereichen (u.a. Medizin, Jurisprudenz) war
dieses in Konigsberg erst nach mehr als 150 Jahren mdoglich (vgl. Téppen, 1844,
135). Gleichsam eine “Zwischenlosung” war das “Staatsexamen”, wie es durch das
preuBische Ministerium eingefiihrt wurde.

1 Die Zuwendung zur Reformation vollzog sich erst nach dem Tod des Herzogs Georg des
Bértigen von Sachsen und seiner Nachfolge durch seinen Bruder, Heinrich dem Frommen,
mit einer Predigt Martin Luthers in der Thomaskirche zum Pfingstfest 1539.

17 Die Universitdit Konigsberg war die erste, die ohne ein kaiserliches Privileg oder
papstliches Privileg ausgestattet war, weil sowohl Kaiser Karl V. als auch Papst Paul
III. ihre Zustimmung verweigerten. Sie wurde zwar am 17. August 1544 eingeweiht; sie
erhielt jedoch ihre rechtliche Absicherung erst am 28. Marz 1560 durch ein Privileg des
polnischen Konigs Sigismund II August. Die Professoren mussten ausnahmslos den “Eid
auf die Confessio Augustana” ablegen (vgl. auch Gause, 1996, 291-305). Eine besondere
und herausragende Rolle erwarb im frithen 17. Jhdt. die neu gegriindete Universitdt Dorpat
(1610). Sehr rasch bildete sich hier ein geistiges Zentrum fiir den gesamten Baltischen Raum,
vor allem auch fiir den Philosophisch-Theologischen Bereich (vgl. hierzu von Rauch, 1969).
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Was die Universitdt Konigsberg zu einem Gegenstand leidenschaftlichen
Interesses der Offentlichkeit machte, war weder eine philosophische Spekulation
noch ein wissenschaftliches Fach, sondern der “Pietismus” '8 (vgl. hierzu von Rauch,
1969, 167-186, 187-225).

500 Jahre Reformation und Bildung. Eine pidagogische
Wiirdigung

In den zur Reformation iibergetretenen Lindern tbertrugen Martin Luther
und Philipp Melanchthon sowie Zwingli und Calvin die Verantwortung fiir das
Schulwesen der politischen Obrigkeit, d.h. den Fiirsten und den Stadtregierungen.

Sie betonen zugleich die Bedeutung der familidren Erziehung fiir die Zukunft
der Kirche und der gesamten Gesellschaft. Die hiusliche Erziehung wird durch die
schulische Ausbildung ergénzt. Die Eltern haben die Verantwortung dafiir, dass aus
ihren Kindern allseits gebildete Christen werden. Das “Evangelische Pfarrhaus”
bekam iiber die Aufhebung des Zolibats von nun an eine zusétzliche “funktionale
Erziehungsaufgabe” iibertragen — und zwar im ganzheitlichen Verstidndnis. Gemeint
ist damit, dass hierzu auch das umfassende soziale Leben einer Kirchengemeinde
gehort (vgl. Greiffenhagen, 1984; Aschenbrenner, 2015). In groen Gemeinden waren
den Pfarrhdusern — das Vorhandensein hinreichender Rdumlichkeiten vorausgesetzt —
kleinere “Privatschulen” angegliedert. Das hierzu “ansteckende Vorbild” initiierte
Philipp Melanchthon selbst, der in seinem Wohnhaus in Wittenberg ergénzend
zur eigenen Familie eine derartige “Schola privata” eingerichtet hatte (Hartfelder,
1889, 491 ft.). Im inhaltlichen Mittelpunkt aller Bemiihungen stand das Lesen und
Verstehen der Bibel, der Bibel in der Ubersetzung von Martin Luther.

Das Erziehungsprogramm der Reformation beruht somit auf der Lektiire
der Bibel, die den Glauben stirken und die Uberpriifung von Glaubensartikeln
ermoglicht. Dieses Programm erklért sich auch aus der “Lehre vom allgemeinen
Priestertum aller Glaubigen”. Das heif3t: jeder Christ soll unter alleiniger Berufung
auf die Bibel nach seinen Kriften die Wahrheit des Evangeliums verkiinden. Hieraus
leitet sich im gemeinsamen Verstdndnis von Martin Luther und Philipp Melanchthon
eine Zusammenfiihrung des “geistlichen und des weltlichen Lehramtes” ab.

In diesem Verstdndnis stellt Martin Luther die Berufung zum Schullehrer mit
dem Priesteramt auf eine Stufe, indem er fiir sich feststellt: “Wenn es Gott gefiele,
mich meiner Aufgaben als Pastor zu entheben, géibe es fiir mich auf Erden keine
Aufgabe, die ich lieber erfiillen wiirde als diejenige eines Schulmeisters, denn nach
dem Amt des Pastors gibt es kein schoneres als das seine” (Bolz, 2013, 104).

In der Vielzahl mir bekannter individueller paddagogischer Lebensbilder, Studien
und statistisch iiberwéltigend abgesicherter wissenschaftlicher Analysen ist mir

'8 Der Pietismus erreichte die Hohe seiner Wirksamkeit, als Franz Albrecht Schultz
(1692—-1763) durch den preuBischen Konig als Rektor an die Universitit Konigsberg
berufen wurde. Schultz gelang es, berithmte Wissenschaftler zu gewinnen, u. a. den Pfarrer
Georg Friedrich Lindner (gest. 1749), dessen Sohn Johann Gotthilf Rektor der Domschule
in Riga war.
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keine andere, so iliberzeugende Qualitdtsaussage iiber das Berufsbild des Lehrers und
zugleich der Selbsteinschitzung bekannt: “Ja, es gibt kein schoneres Amt als das des
Lehrers!”
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Kopsavilkums

Neviens cits notikums garazinatnés Eiropu un pasauli nav mainijis un ietekméjis
tik daudzveidigi un noturigi ka “reformdcija”. “Reformacijas un izglitibas” antinomija
gadu desmitu gaita nav zaudéjusi neko no savas emancipatoriskas dinamikas, jo tas, ka
atbrivosanas no garigas atkaribas iespéjama tikai ar visaptverosas “izglitibas” palidzibu,
bija kopiga fundamentala Martina Lutera (Martin Luther) un Filipa Melanhtona
(Philipp Melanchton) parlieciba. Autors to pamato un raksturo galvenokart ar Filipa
Melanhtona lielo ieguldijumu skolu un izglitibas attistiba. Tadeéjadi Obere Schule
St. Egidien zu Niirnberg (1526) (miisdiendas Melanchthongymnasium Niirnberg) strauja
attistiba miisdienu terminologija biitu dévéjama par “humanitaras gimazijas” atras
un vienlaikus nepartrauktds attistibas “paraugmodeli”, kurs ietvéra ari multiplikatora
funkcijas, ka art daudzus Melanhtona iztradatos vai ieteiktos ‘“skolas noteikumus”.
Melanhtons konsekventi pieprasa gan “obligatas izglitibas” ieviesanu, gan skolotaju
statusa nostiprinasanos attieciba uz izglitibu, cienu un atalgojumu. Visos jautdjumos
vina domas un riciba pilniba saskan ar Martina Lutera uzskatiem, kurs, rakstot “Ja
Dievam labpatiktu mani atcelt no macitaja amata pienakumu pildisanas, uz zemes nebiitu
neviena cita uzdevuma, kuru es vélétos veikt labpratak par skolotaja uzdevumu, jo péc
mdcitdja amata nav neviena skaistaka amata par 50" (Bolz, 2013, 104), skolotaja amatu
pielidzina macitdja amatam. Saja izpratné arf ta sauktds draudzes skolas ir nozimigs
apliecindajums baznicu skolu attistibai.

Atslégvardi: reformacija, Filips Melanhtons: Praeceptor Germaniae (Vdcijas
skolotajs), paraugskolu nozime skolu un izglitibas sistémas attistiba, skolu apmeklejumi
un to funkcija — skolu uzraudzibas un skolu kvalitates nodrosinasanas aizsakums.

Dieter Schulz: Dr. phil.,, Dr. h. c.; Professor fiir Allgemeine Didaktik und
Schulpiddagogik; Schwerpunkte in Forschung und Lehre: u.a. Gestaltungsformen
des Theorie-Praxis-Verhiltnisses in der Lehrerbildung; Schulentwicklungsplanung;
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zur Bedeutung der Lehrerpersonlichkeit fiir Erzichung und Unterricht bei
gleichzeitiger Akzentuierung von “Freiheit und Verantwortung” als Konstitutive der
Lehrerpersonlichkeit. Mitglied der Gesellschaft fiir die Baltische Bildungsgeschichte;
Mitbegriinder der “Theodor-Litt-Gesellschaft zur Erforschung und Pflege der
geisteswissenschaftlichen Padagogik e.V.”



LATVIJAS UNIVERSITATES RAKSTI. 2018, 816. s&j.
PEDAGOGIJA UN SKOLOTAJU IZGLITIBA 36.-50. Ipp.

https://doi.org/10.22364/ped.luraksti.816.03

Bertas Dzenes (dz. Riimane, 1880-1945) gimenes
pedagogiska darbiba
Berta Dzene (née Riimane, 1880—-1945) and Pedagogical
Activities of Her Family

Gunta Marihina

Petijuma meérkis ir analizét Bertas Dzenes un vinas dzimtas dzivesdarbibu ka biografisku
pieméru Latvijas pedagogijas vésturé. B. Dzene bija viena no sieviettm skolotajam, kas
attistija savu profesionalo karjeru, ignorgjot aizspriedumus, kuri sabiedriba valdija 19. gs.
beigas pret izglitotam sievietém. B. Dzenes un vinas gimenes stasts atklaj latvie$u gimenu
liktenus turbulentu politisku parmainu konteksta. Rimanu-Dzenu gimenei nacas pardzivot
gan abus pasaules karus, gan padomju un nacistu okupacijas. Sis piemérs atklaj, cik dazados
virzienos sp&ja darboties izglitoti cilvéki — savienojot darbibu dazadas tautsaimniecibas
nozar€s ar pedagogisko darbu. Klut par skolotdaju un/vai skolu dzives organizatoru — to
Latvijas inteligence uzskatija par savu godpilnu pienakumu. Bertas Dzenes un vinas dzimtas
dzivesdarbibas izpéte tika izmantoti LVVA un LVA dokumenti, raksti presé un akadémiska
literatiira.

Atslegvardi: Berta Rumane-Dzene, skolotdjs, skolotaja, pedagogiska darbiba, izglitiba
Latvija.

Ievads

19./20. gs. mija sabiedribas ieskatos sievieti nevajadzgja rosinat apglt ne arsta,
ne jurista profesiju, bet tom&r apbrunot ar zinasanam, lai vina klitu par izglitotu un
apzinigu gimenes mati'. Tade] Bertas Rimanes izveli k]at par skolotaju var uzskatit
par savam laikmetam modernu, tacu sabiedribas pilniba akceptetu izveli. Svarigi, ka
vinas vecaki atbalstija meitas vélmi macities pedagogiskaja klasé un iegit skolotajas
tiestbas. Riimani bija savam laikam emancipéti cilvéki. Velak, dzives rituma, Bertu
izglitibas karjera atbalstija vinas virs Peteris Dzenis — arT pats izglitots un progresivi
domajoss cilveks. Sava dziveé Berta no citiem sanemto atbalstu izglitibas cela centas
nodot talak — vina Tpasu uzmanibu veltfja triicigo sieviesu izglitibas iesp&jam,
jo “[..] izglitiba un arods, kas dod iesp&ju kura katra laika sev maizi nopelnit, ir
dro$akais ierocis cIna un ar to jaapbrunojas katrai sievietei”.

' J. Avotins, SievieSu dveseles ipasibas, Riga, V. Skrides apgads, 1908, 3. Ipp.
2 A. Vévere-Muchka, ‘Jauni uzdevumi mas aicina’, Latviete, Nr. 11, 1934, 143. lpp.
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Bertas Rumanes-Dzenes izglitibas gaitas

Berta Eliza ir dzimusi 1880. gada 3. februari Tervete — Kalnamuiza® — Jalijas
un Jana Ramanu gimené. Bertas tevs Janis Rimanis bija tirgotajs*, kur§ nodro$inaja
gimenei labvéligu materialo stavokli. Par Bertas mati Jaliju sikaku zinu nav, vinas
galvena nodarbosanas bija majsaimnieciba. Rliimani riip&jas par savu bérnu, ari
meitas, izglitosanu.

Pirmo izglitibu Berta ieguva Olaines draudzes skola, kur taja laika par
skolotaju un skolas parzini darbojas Teodors Zeiferts (1865-1929)°, vélak pazistams
sabiedriskas domas Iideris, literatirzinatnieks un LU doc@tajs.

Bertai Riimanei bija iesp&ja turpinat izglitibu Rigas Latviesu labdaribas biedribas
meitenu skola, kur taja laika par skolotajiem stradaja Vilis Olavs (1867-1917) un
E. Mednis®. Skolotajs Olavs macija ticibas macibu un vadija lig8anas svinigos
pasakumos skola’. Rigas LatvieSu labdaribas biedribas meitenu skola Berta Rimane
macijas Cetrus gadus. 1897. gada 31. maija Berta bija viena no 20 absolventém,
kuram sviniga pasakuma skolas prieksnieks (jeb direktors) D. Rozenbergs pasniedza
liecibas, novélot arT turpmakaja dzives laika palikt uzticigam savai skolai un pasam
sev®. Katra absolvente par pieminu no skolas sanéma dzejolu krajumu “Smaidi un
asaras” ar veltfjumu un kuratorijas priekSnieka (jeb misdienu izpratn€ programmas
direktora) un skolotaju parakstu®. ST pedagogiska tradicija saglabajusies lidz mis-
dienam, kad vai ikkatram absolventam izlaiduma tiek davinata gramata, kas dzives
gaita rosina atminas par skolas gadiem.

P&c Rigas Latviesu labdaribas biedribas meitenu skolas absolvéSanas Berta
iestajas Rigas Muzikas institita. Paraléli mizikas macibam jauniete gatavojas
abitiirijai jeb vid€jas izglitibas eksameniem, lai iegiitu tiesibas darboties skolotajas
profesijal’.

Tautas skolotaju cksameni notika Rigas macibu apgabala ParbaudiSanas
komiteja Riga 1898. gada no 3. 1idz 17. novembrim. Uz So eksamenu bija ieradusies
29 cilveki: 23 sievietes un se$i virieSi. No 29 pretendentiem skolotaju eksamenu
nokartoja tikai astoni cilvéki, to skaita bija piecas sievietes, arT Berta Rimane.'! Sis
fakts liecinaja, ka 19. gs. beigas sievietes intensivi pretend€ja uz skolotajas amatu,
kas lava tam pakapties pa socialas hierarhijas kapném un iegiit zinamu patstavibu.
Tacu no 23 pretendentem tiesibas uz skolotajas profesiju ieguva tikai piecas, pargjam

“Notikumi skolu dzive’, Mans Zurndals, Nt. 2, 1930, 129. Ipp.

Es vinu pazistu, Latviesu biografiska vardnica, SIA “Multineo”, 2007, 143. Ipp.

‘Audzinasanas darbam veltits mizs’, Jaundakas Zinas, Nr. 28, 1940, 14. lpp.

K. Sops, ‘Gimnazijas direktrises B. Dzena k-dzes 40 darba gadi’, Latvijas Skola, Nr. 415,

1940, 206. lpp.

‘lekSzemes zinas’, Tévija, Nr. 24, 1897, 5. lpp.

Ibid.

Ibid.

10 K. Sops, ‘Gimnazijas direktrises B. Dzena k-dzes 40 darba gadi’, Latvijas Skola, Nr. 415,
1940, 206. lpp.

' “No iekSzemes’, Baltijas Vestnesis, Nr. 261, 1898, 2. Ipp.
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cksaminétaji neatlava stradat Sai profesija. Vinas bija spiestas meklét citas darba
iespgjas.

Péc majskolotajas tiesibu iegiiSanas Berta turpindja izglitoties Guseva
Augstakajos sievieSu izglitibas kursos,'? bet Pirma pasaules kara gados Krievija
paraléli darba gaitam studgja Petrogradas (miisdienas Sanktp&terburga) universitate
Matematikas un filologijas fakultaté’* matematikas specialitati'®. Studijas Berta
Dzene nepabeidza, jo 1918. gada vipa ar savu gimeni atgriezas Riga'’.

Pedagogiskas darbibas sakumi 19./20. gs. mija

1899. gada 15. janvari'® jauno skolotaju Bertu Riimani darba uzaicinaja Rigas
macibu apgabala tautskolu inspektors Fricis Brivzemnieks (istaja uzvarda Treilands,
1846-1907), jo tiesi tolaik Olaines draudzes skola bijuSajam Bertas skolotajam
Teodoram Zeifertam skolas darba bija vajadzigs paligs'’. T. Zeiferts bija Irlavas
skolotaju seminara absolvents, par skolotaju vins saka stradat 1884. gada Lubezere
un 1891. gada pargaja darba uz Olaines draudzes skolu'®.

Lai gan 19. gs. beigas un 20. gs. sakuma sievietes skolotajas profesija tika ak-
ceptetas nelabprat, tomér ierédnieciba un citur sabiedriba atradas izglitoti viriesi,
kuri atbalstija sievietes profesionalo karjeru. Ta, pieméram, tautskolu inspektors
Brivzemnieks jauno skolotaju Bertu Riimani mérktiecigi izraudzijas, lai skolu darba
iesaistitu sievieti skolotaju. ArT Bertas nakamais virs P&teris Dzenis atbalstija sie-
vieti skolotajas profesija. Vini iepazinas Olaing — RolbusSos (Balozos), un 1901. gada
8. augusta Berta un P&teris noslédza laulibu®®.

Péteris Dzenis dzimis 1877. gada 24. junija Madonas aprinki — Barkavas
pagasta. Vins izglitojas Pleskavas skolotaju seminara un Petrogradas Keizariskas
universitates Veéstures un tieslietu fakultaté®. Jau Pleskava P&teris Dzenis ieguva
labu pedagogisko praksi, jo paralgli studijam pasniedza privatstundas un Pleskavas
svetdienas skola macTja pieaugusos analfab&tus?'.

Skolotaja gaitas P. Dzenis uzsaka 1898. gada Lubana, bet, muiZniecibas ne-
ieredz&ts, skolotaja vietu pameta un parcélas darba netalu no Olaines — uz Balozu
skolu, kas taja laika atradas pussagruvusas zemnieku majas istaba. Lai uzlabotu
darba apstaklus skola, P. Dzenis iznomaja no Rigas pilsétas Rullu muizinu, kas

12 K. Sops, ‘Gimnazijas direktrises B. Dzena k-dzes 40 darba gadi’, Latvijas Skola, Nr. 415,
1940, 207. lpp.

13 Ibid.

14 <Suminajums’, Mans Zurndls, Nr. 2, 1930, 129. Ipp.

15 ¢AudzinaSanas darbam veltits mazs’, Jaunakas Zinas, Nr. 28, 1940, 14. lpp.

16 K. Sops, ‘Gimnazijas direktrises B. Dzena k-dzes 40 darba gadi’, Latvijas Skola, Nr. 415,
1940, 206. lpp.

7 Tbid.

8 E. Blese, ‘Teodors Zeiferts’, Izglitthas Ministrijas MeneSraksts, Nr. 12, 1929, 527.—
528. Ipp.

1 Dzenis P. personas lieta. LVVA, 1632. f., 1. apr., I d., 4957. 1, 4. Ipp.

20 “Jaunatnes audzinatdja jubileja’, Jaunakas Zinas, Nr. 138, 1938, 18. Ipp.

Dzenis P. personas lieta. LVVA, 1632. f,, 1. apr., I d., 4957. L, 4. lpp.
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atradas netalu no Baloziem. Ta ka skolénu skaits nemitigi pieauga, tad sakotngji
neliela skolina tika paplasinata un nosaukta par II Olaines draudzes skolu®.

Bertas un Pétera Dzenu pedagogiska darbiba 20. gs. sakuma

1901. gada Berta saka stradat par otro skolotaju sava vira P&tera Dzena
noorganiz€taja II Olaines draudzes skola Rolbusos®. Sekmigi iesakta pedagogiska
darbiba Dzenu gimenei bija japartrauc 1905. gada decembrT, jo P&teris Dzenis bija
viens no revolucionaras kustibas Iideriem Olaines pagasta, tapéc gimenei ar diviem
maziem bérniem bija steidzigi japamet visa iedzive un jabggulo®.

Kad 1905. gada revoliicijas notikumi pierima, Berta un P&teris turpinaja darbu
pedagogija. Berta saka stradat par skolotaju LatvieSu labdaribas biedribas skola®.
LatvieSu labdaribas biedribas dibinata III kategorijas skola kops 1881. gada atradas
Tornakalna, Mazas Altonovas ielas un Jelgavas Sosejas stiirT, privata maja, bet velak
tai uzcela specialu eku Maza Altonovas iela 6. 1908. gada So skolu reorganizgja par
progimnaziju®.

Savukart Bertas viru P&teri Dzeni 1907. gada par savas privatas skolas inspektoru
un véstures skolotaju pienéma Bertas masicas Annas Rimanes-Keninas®’ virs Atis
Kenins (1874-1961), tolaik privatas realskolas direktors un sabiedrisks darbinieks?.
Ata Kenina realskola, paraléli ari Paulines StabuSas un Bertas Dzenes meitenu
skolas, P&teris Dzenis macija krievu valodu, v&sturi, psihologiju® u. c.

Sakot ar 1908. gadu, Berta un P&teris Dzeni paplasinaja savu pedagogisko
darbibu, noorganizgjot skolas un izglitibas kursus Riga. P&teris Dzenis nodibinaja
Visparizglitojosus vakara kursus abu dzimumu pieaugusiem ar vidusskolas macibu
programmu?®’. Savukart Berta atvéra meitenu papildu skolu (jeb vakarskolu) un
sievieSu izglitibas kursus®'. Jau pirmaja macibu gada Bertas Dzenes meitenu skola
uz izglitoSanos pretendéja apméram 300 skolnie¢u®?. Liela interese iegit izglitibu
liecindja par sievietes velmi atrast darbu, lai nodroSinatu savu materialo neatkaribu
un patstavibu. Sadas vélmes bija gan turigu vecaku meitam, gan triicigo atvasem.

22 ‘Jaunatnes audzinataja jubileja’, Jaunakas Zinas, Nr. 138, 1938, 18. Ipp.

% K. Sops, ‘Gimnazijas direktrises B. Dzena k-dzes 40 darba gadi’, Latvijas Skola, Nr. 415,
1940, 207. 1pp.

2 Dzenis P. personas lieta. LVVA, 1632. f., 1. apr., [ d., 4957. 1., 19. Ipp.

% K. Sops, ‘Gimnazijas direktrises B. Dzena k-dzes 40 darba gadi’, Latvijas Skola, Nr. 415,
1940, 207. 1pp.

% A. Staris, Skolas un izglititba Riga no sendienam lidz 1944. gadam, Lielvards, 2000,
105. lpp.

27 N. Ikstena, Parnaksana, Riga, Gara pupa, 1993, 42. lpp.

2 ‘Tautas apvienibas dibinatajs un priek$sédétajs, gimnazijas direktors un sabiedrisks
darbinieks P. Dzenis’, Pédeja Bridi, Nr. 226, 1928, 5. lpp.

¥ Dzenis P. personas lieta. LVVA, 1632. f., 1. apr., I d., 4957. 1, 4. Ipp.

3 Tbid.

31 ‘Jaunatnes audzinataja jubileja’, Jaunakas Zinas, Nr. 138, 1938, 18. Ipp.

2 K. Sops, ‘Gimnazijas direktrises B. Dzena k-dzes 40 darba gadi’, Latvijas Skola, Nr. 415,
1940, 207. 1pp.
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Lai uzlabotu nabadzigo gimenu dzivi, paraléli izglitoSanai Berta ar sava vira
atbalstu noorganizgja triicigo skolnieCu palidzibas biedribu — vasaras darbu un
atpiitas koloniju (jeb nometni) Vaidava®. Saja nometng katru vasaru dzivoja no 50
lidz 100 bérnu, vairakumam par uzturéSanos nometné nebija jamaksa*. Dzeni bija
filantropiski noskanoti cilveki, un vigu veiksmiga uznéméjdarbiba atlava ieguldit
privatos lidzeklus triicigo gimenu bérnu atbalstam. 20. gs. 20./30. gados Dzeni
noorganizgja atpiitas un darba nometni arT Drustos, kur veselibas uzlabosanas
noliikos lauku klusuma médza uzturéties ari pats skolas direktors P. Dzenis. Atpiitas
laika tika organiz€ti arl saviesigi vakari, kuros uzstajas pats “majas saimnieks”
P. Dzenis. Kada Drustu draudzes damu komitejas sartkojuma vins nolasija referatu
“Lielu personibu nozime dzive”.

1910. gada P. Dzenis sanéma atlauju nodibinat Riga sievieSu gimnaziju un zénu
realskolu. Abas vina jaundibinatas skolas atradas Rigas LatvieSu biedribas nama
Merkela iela 15. Skolas vienmer bija labi apmeklétas — skolénu tajas nekad netriika’®.

Kaut ari Dzena skolas darbojas sekmigi, tomér macibu apgabala kuratora
padomes ierédniem bija pretenzijas. Ierédnieciba uzskatija, ka Dzena skolas vadiba
iegiist izglitojamos ar nepatiesam reklamam un sagroza macibu iestazu nosaukumus,
arT macibu darbs $ajas skolas esot vajs. Tautskolu inspektors nosodijis $adu direktora
Dzena darbibu, tomer Dzena skolas sekmigi darbojas lidz Pirmajam pasaules karam
un vél péc ta*’.

1911. gada pavasar Tieslietu ministrijas parzina P&teris Dzenis noorganizgja
mérniecibas un kulttirtehniku kursus, kur jaunieSiem bija iesp&ja iegiit arodizglitibu.
P. Dzenis administréja kursu darbu un ari pats vadija jauno specialistu sagatavosanu®®.
Savukart mérnieku sagatavo$ana darbojas Dzenu radinieks, Bertas bralis Janis
Riimanis.

Pirms Pirma pasaules kara Berta Dzene paplasinaja savas privatas meitenu skolas
darbu, pilnveidojot to par sievieSu gimnaziju. Driz jaunatvértajai skolai ierédnieciba
pieskira valsts gimnazijas tiesibas un Bertu Dzeni akcept&ja par gimnazijas direktrisi
(direktori). Tolaik B. Dzenes sievie$su gimnazija izglitojas apméram 400 audzeknu®,
kas liecinaja par sievietes picaugoSo vélmi skoloties un vismaz $aja zina iegit
lidztiesibu ar virieti.

3 K. Sops, ‘Gimnazijas direktrises B. Dzena k-dzes 40 darba gadi’, Latvijas Skola, Nr. 415,

1940, 207. 1pp.
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Evakuacijas gadi Krievija

Pirma pasaules kara laika, kad notika evakuacija, Péterpili P. Dzena gimnazija
turpinaja darboties un taja macijas latvie$su civilo béglu un strélnieku bérni*.
P. Dzenis administréja gimnazijas darbu, savukart Berta vadija internatu*'.

Par macibspekiem Dzena gimnazija darbojas skolotdji, kuri, kara apstaklu
spiesti, bija pametusi savas majas un darbavietu. Pieméram, pazemojos$a situacija
bija nokluvis Vecpiebalgas Ogrénu skolas vaditajs, skolotajs un rakstnicks Matiss
Kaudzite. P. Dzenis pienéma M. Kaudziti darba par latvieSu valodas un literattras
skolotaju*?. 1915. gada skolotaju kolektivam pievienojas tolaik jauna skolotaja Paula
Jegere-Freimane (1886—1975)%. P&c béglu laika Paula nepilnveidoja sevi skolotajas
profesija, bet kluva par sabiedriba pazistamu teatra un literatiiras zinatnieci.

Kaut gan bégliem dzive bija psihologiski un sociali sarezgita, Dzena gimnazijas
audz€kni macijas uzcitigi. Pieméram, gimnaziste Olga Rezovska macibu laika no
1917./18. gada ziemas lidz 1918. gada pavasarim par sasniegumiem macibas sanéma
zelta medalu. Velak — jau Latvija — O. Rezovska stradaja par mazpulku inspektrisi
(vaditaju) un ieguva agronomes profesiju®.

Pé&terpili par nopelniem sabiedriski politiskaja un izglitibas darba P&teris Dzenis
tika apstiprinats Centrala béglu registracijas biroja, kas atradas Vina Keizariskas
Augstibas lielknazes Tatjanas Nikolajevnas pasparn€ un ko parasti sauca par Tatjanas
komiteju, prezidija, kur vins risingja latvie$u b&glu bérnu socialas problémas®. Beglu
komitejas darbibas vesturisko nozimi akadémikis Janis Stradins skaidro $adi: “No
1915. gada augusta lidz 1918. gada janvarim P&terburga darbojas Latviesu béglu
apgadasanas Centralkomiteja, kas bija pirma nopietna skola latviesu inteligencei
un nakamajiem brivvalsts politikiem plasakam valstiskam darbam. Liktenigaja,
visgrutakaja vestures momenta ta organizgja izkaisitos tautas spekus paspalidziba un
pasdarbiba.”

Bertas un Pétera Dzenu pedagogiska darbiba Latvija

Péc atgrieSanas no Krievijas 1918. gada rudeni P. Dzenis atjaunoja savas
skolas darbibu agrakajas telpas Rigas LatvieSu biedribas nama Merkela iela 13
(tolaik Paulugi iela). Tadu 1919. gada janvari gimnazija peksni tika slegta. Sadu
okupacijas varas lémumu direktors Dzenis nespgja ietekmét, vinam skolotdja vieta

% Sops, K. ‘Gimnazijas direktrises B. Dzena k-dzes 40 darba gadi’, Latvijas Skola, Nr. 415,

1940, 207. 1pp.
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netika nodro$inata ar kada cita izglitibas iestadé*’. Bertai okupacijas varas neatlava
skolas darbibu atjaunot. Vina gimnazijas darbibu atjaunoja tikai péc Latvijas valsts
nodibinasanas®.

1920. gada Dzeni savas atkal darbigas privatas skolas parstrukturgja, apvienojot
Bertas Dzenes sievie$u gimnaziju ar P&tera Dzena zEnu gimnaziju. Ta tika
izveidota jauna izglitibas iestade — gimnaziju, kuru nosauca Pé&tera Dzena varda.
Berta jaundibinata gimnazija bija direktora biedre jeb skolas inspektore (miisdienu
izpratné direktora vietniece), bet vinas virs — gimnazijas direktors*. Skolas direktora
amata pienakumus Berta Dzene pildija taja laika, kad virs veselibas stavokla dgl
atradas profesora Ziles asistenta Dr. Silina uzraudziba*. Ilgaku laiku (tris ménesus)
Berta vinu aizvietoja — 1935. gada pildija direktora amata pienakumus ar izglitibas
ministra L. Adamovica rikojumu’".

1920. gada Pétera Dzepa gimnazija darbu saka 30 darbinieki, to skaita bija
16 sievietes — izglitibas darbinieces un skolas arste. Macibu priekSmetus pasniedza
skolotajas Elizabete Agapova, Marija Agapova, Amilda Dubinskaja, Helene Erihere,
Erna Greve, Pauline Grunvalde, Marija Kronberga, Milda Lasmane, Milda Lirs,
Matilde Nebvisa, Anna Porta, Pauline StabusSa, Alise Veinberga, Kristine Ozola,
Lina Ziedina.’®> Visas §is skolotajas bija pratusas sava laika sarezgitajos apstaklos
iegiit vajadzigo izglitibu un akceptu stradat skolotajas profesija. Pieméram, skolotaja
Marija Agapova (dzimusi 1865. gada Pleskava) bija absolv&jusi Pleskavas Marijas
sievieSu gimnaziju un P&terpils Augstakos sievieSu kursu Fizikas un matematikas
nodalu 1887. gada. No 1903. lidz 1919. gadam vina bija vadijusi savu privato
sievieS$u gimnaziju Pleskava®. Dzena gimnazija no 1919. Iidz 1923. gadam skolotdja
M. Agapova bija matematikas, geografijas un kosmografijas skolotaja. Paraléli
vina stradaja vairakas citds gimnazijas®. Sis ir viens no piemériem skolotajas
kompetencei vairakos macibu priekSmetos, kas tradicionali nebiit netiek uzskatiti par
“sieviskigiem”.

Péc desmit gadiem — 1930. gada — skolotaju kolektivs bija mainijies: 29 gim-
nazijas pedagogisko darbinieku skaita 12 skolotdjas bija sievietes, starp kuram
vél joprojam atradas skolotaja Erna Greve®® — uzticiga savai darbavietai Dzenu
gimnazija.

4

3

Valsts un privato skolu direktoru raksti Izglitibas ministram skolu darbibas jautajumos.

LVVA, 1632. ., 2. apr., 443. 1., 24. 1pp.

# K. Sops, ‘Gimnazijas direktrises B. Dzena k-dzes 40 darba gadi’. Latvijas Skola, Nr. 415,
1940, 207. 1pp.

# K. Sops, ‘Gimnazijas direktrises B. Dzena k-dzes 40 darba gadi’, Latvijas Skola, Nr. 415,
1940, 207. 1pp.

0 “Grati saslimis gimnazijas direktors Péteris Dzenis’, Pedéja Bridr, Nr. 73, 1935, 2. Ipp.

I Dzenis, P. personas lieta. LVVA, 1632. f,, 1. apr.,, 1 d., 4957. 1., 39. Ipp.

52 P. Dzena gimnazijas algu saraksti 1920. g. dec. LVVA, 1632. ., 5. apr., 2248. 1., 1. Ipp.

53 Agapova M. personas lieta. LVVA, 1632. f., 5. apr., I d., 86. L, 2. Ipp.

% Tbid., 4.-6. Ipp.

55 P. Dzena gimnazijas algu saraksti 1920. g. dec. LVVA, 1632. ., 5. apr., 2249. 1., 1. Ipp.
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1938. gada Dzena gimnazija stradaja 23 darbinieki, to vida bija vairs tikai
devinas sievietes skolotajas®. Sievie$u skolotaju skaits, salidzinot ar iepriek$gjiem
gadiem, bija samazinajies. Domajams, ka skolotajas meklgja darbu izglitibas
iestad@s, kur bija iesp&ja nopelnit labaku algu, stradajot lielaku slodzi.

P&tera un Bertas Dzenu vadita gimnazija bija viena no popularakajam gim-
nazijam ar latvieSu macibu valodu. Gimnazija tika kopta patriotiska audzinasana —
savas tevzemes milestiba, pamatojoties uz latviesu darba tradicijam. Gimnazija bija
noorganizéta mazpulku vieniba. Kada vasaras brivlaika Dzepa gimnazijas maz-
pulcéni sadarbiba ar Francu liceja mazpulku pulciniem piedalijas lauku darbos
Vestienas pagasta Griezmen€s. Mazpulcéni macijas, ka pareizi jaravé destfjumi
un jagrabj siens®’. Darba skolas idejas ievies€js Latvijas pedagogija Karlis Cirulis
(1875-1924) teicis: “Tikai darba attistas cilveéka spgjas, rod izpausmi talanti, veidojas
cildenas moralas Tpasibas, darba kultiira un estetiska gaume. Dzive bez darba ir ne
vien netikums, bet arT galvenais netikumibas c€lonis. Bezdarbiba personibu fiziski,
morali un intelektuali degradé. Luk, kap&c jau no mazam dienam z&€ni un meitenes
jaiesaista vinu spekiem piemé&rota darba.”s

P. Dzena gimnazijas skolénu kontingents bija latvisks, taja macijas sabiedriba
pazistamu politiku un sabiedrisko darbinieku bérni®, tacu ultralab&jais laikraksts
“Ugunskrusts” (ar devizi “Latviju latvieSiem — latvieSiem darbu un maizi!”)
parmeta, ka gimnazistu skaita bija arT ebreju (“Zidu”, ka teikts laikraksta) atvases.
Absolventu klasés macoties trispadsmit ebreju un divpadsmit latvie$u gimnazistes
un pieci ebreju jaunie$i jeb 31% gimnazistu klasé esot ebreji. Direktors Dzena
kungs, tapat ka Kenina kungs, atbalsta “likdegunus”, jo ebreji ir naudigi. ArT sava
Lagplesa iclas nama Dzenis atlavis darboties vairakam ebreju organizacijam®.
Cita izdevuma “Ugunskrusts” atspoguloja kadu situaciju Dzena gimnazija, kad
ebrejs macibu stundas laikd necienigi izturjies pret skolotaju latvieti, izsvilpjot
skolotaju no klases, un citi tautas brali par §adu ricibu bijusi sajasma‘'. 1933. gada
“Ugunskrusta” darbiba ka pretlikumiga tika aizliegta, un $§1 izdevuma naidu pret
Dzena gimnaziju var gandriz uzlikot ka komplimentu skolas vaditaju tolerancei
nacionalajos jautajumos.

1940. gads bija nozimigu parmainu laiks Bertas un P&tera Dzenu profesionalaja
darbiba. Bertai apritéja 60 dzives gadi, no kuriem 40 gadi bija aizvaditi izglitibas
joma®2. Domajams, ka varas mainu laika Berta Dzene neturpinaja stradat pedagogija,
jo vestures avotos un literatira nav zinu par vinas pedagogisko nodarbosanos péc
1940. gada, kad Latviju okup&ja Padomju Savieniba un p&c tam nacistiska Vacija.

¢ P. Dzena gimnazijas algu saraksti 1920. g. dec. LVVA, 1632. f., 5. apr., 2290. 1., 1. Ipp.

57 ‘Mazpulki laukos’, Briva Zeme, Nr. 146, 1938, 6. lpp.

8 J. Anspaks, Pedagogijas idejas Latvija, Riga, RaKa, 2003, 143. lpp.

% V. Puke, P. ‘Dzena gimnazijas 25 gadu darbibas atcere’, Pédeja Bridr, Nr. 272, 1933, 6. lpp.
60 < “Nacionala atmoda” Dzena realgimnazija’, Ugunskrusts, Nr. 21, 1933, 3. Ipp.

1 “Nedélas ainas’, Ugunskrusts, Nr. 24, 1933, 4. lpp.

62 “Zeltenes hronika’, Zeltene, Nr. 4, 1940, 23. Ipp.
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Padomju okupacijas vara P. Dzeni atbrivoja no direktora amata, jo vina privata
gimnazija (tapat ka citas privatas skolas) tika slégta 1940. gada 15. septembri®.
Turpmak slégtas P. Dzepa un Rigas lictuvieSu gimnazijas vieta darbojas Rigas
9. vidusskola (Brivibas iela 40), kura tika planots nodrosinat desmit klasu izglitibu
350 skoléniem®.

Nacistu okupacijas laika Péteris Dzenis pedagogisko darbu turpinaja: no
1941. gada oktobra lidz 1943. gada 22. janvarim vin$ macija ticibas macibu evan-
geliski luterticigajiem skoléniem Rigas 1. gimnazija®, skolotdja pienakumus vins
pildija arT 6. vidusskola®. 1944. gada P. Dzenis neieguva pilntiesiga vidusskolas
skolotaja cenzu macit krievu valodu un v&sturi, jo padomju varas ierédni pieprasi-
ja izglitibas dokumentu®’, kura vipam nebija. Tapec turpmaka pedagogiska darbiba
Péterim Dzenim bija aizliegta.

Meitas Lidijas Dzenes-Krastinas (1902-1957)
pedagogiska darbiba

Lidija izglitoties saka astonu gadu vecuma sava teéva dibinataja sievieSu
gimnazija, kura Pirma pasaules kara laika darbojas Petrograda. Saja laika vina
pabeidza gimnazijas otro klasi. Kad Dzenu gimene atgriezas Latvija, Lidija turpindja
izglitibu savu vecaku privataja gimnazija, kuru absolvéja 1920. gada®®.

P&c gimnazijas pabeig$anas Lidija studgja Latvijas Universitaté Tautsaimniecibas
un tiesibu zinatpu fakultaté Tiesibu zinatnpu nodala, absolvEjot to 1929. gada ar
tiestbu zinatpu kandidata gradu®. Lidija vElgjas izglitibu paplasinat un 1930. gada
atkal iestdjas Latvijas Universitaté Tautsaimniecibas un tiesibu zinatpu fakultate,
bet Soreiz — Tautsaimniecibas nodala. Tomér péc pirma studiju gada Lidija ludza
rektoru atskaitit vinu no studentu saraksta laika trakuma dél”°. Domajams, ka Lidija
Saja specialitaté studijas neatjaunoja, jo véstures avotos studiju turpindjumam triikst
apliecinajuma.

Lidijas Dzenes-Krastinas profesionalas darbibas lauks bija advokatiira, tacu
paraléli vipa stradaja par pedagogi savu vecaku administrétajas skolas. Jau studiju
laika Lidija pasniedza privatstundas un palidzgja vecakiem pedagogiskaja darba
gimnazija. Skolotajas gaitu sakuma — no 1929. gada — Lidija macija zZim&$anu, no
1931. gada — vésturi, likumu zinibas, latviesu valodu u. c. macibu prick§metus. Vina
bija klases audzinataja un skolotdju aizvietotaja’'.

% Dzenis P. personas lieta, LVVA, 1632. f., 1. apr., T d., 4957. 1., 24. Ipp.
% “Izveidots gimnaziju tikls Riga’, Darbs, Nr. 33, 1940, 6. Ipp.

% Dzenis P. personas lieta, LVVA, 1632. f., 1. apr. I d., 4957. 1.,10. lpp.
6 <Skolotajs Péteris Dzenis’, Tévija, Nr. 148, 1943, 4. Ipp.

7 Dzenis P. personas lieta. LVVA, 1632. f., 1. apr., I d., 4957. 1.,13. Ipp.
8 Krastina Lidija personas lieta. LVVA, 7427. f., 1. apr., 1887. 1., 15. Ipp.
% TIbid., 1632. f,, 1. apr., 10671. 1, 6. Ipp.

0 Tbid., 10. lpp.

' Ibid., 9. Ipp.
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1932. gada Lidija Dzene-Krastina ieguva vidusskolas skolotajas kandidates
kvalifikaciju (jeb cenzu) ar tiestbam mactt tiesibu zinatnu priek§metus’.

P. Dzena slimibas laika direktora amata pienakumus Lidija Dzene-Krastina ar
izglitibas ministra rikojumu pildija 1937. gada (trfs ménesus) un 1940. gada (no
4. Iidz 15. junijam)’. Padomju okupacijas laika no 1940. gada septembra Lidija
Krastina tika akcepteta par direktora vietas izpilditaju Rigas pils€tas 9. vidusskola
(bijusi P. Dzena privatgimnazija). So amatu vina pildija lidz 1941. gada aprilim™.

Lidiju vinas tévs P. Dzenis raksturoja sadi: “Lidija Krastina ka skolotaja labi
parvalda savus macibas priekSmetus un pasniedz lietpratigi un apzinigi, ta ka
audzekni seko uzmanigi stundu gaitai, pie kam disciplina ir laba. JapiezZimé, ka
meita skola ir uzaugusi, ar skolas darbu ka saaugusi un jau péc gimnazijas beigSanas
vairak ka desmit gadus no vietas faktiski man ir daudz palidzgjusi, aktivi piedaloties
audzinasanas un administrativa un skolas darba.””

L. Dzene-Krastina péc Otra pasaules kara savas dienas aizvadija Riga ka
pensionare.”™

Déla Olgerda Dzena (1905-1965) pedagogiska darbiba

“Esmu dzimis skolotaju gimeng 1905. gada 3. oktobri Riga. ArT manu vecaku
piederigie gandriz visi ir skolotdji,””” ta sava biografija rakstija Olgerds (Roberts
Péters) Dzenis. ArT Olgerds sava dzive izvElgjas pedagogisku darbu.

Olgerds izglitibas gaitas saka septinu gadu vecuma sava téva P. Dzena pamatskola
Riga. Pirma pasaules kara laika, kad Dzenu gimene dzivoja Péterpili, vin$ macijas
Pétera 1. realskola, bet gimnaziju absolvéja péc realgimnazijas programmas Riga
1925. gada 20. janija’™.

Nakamais izglitibas mérkis Olgerdam bija studijas Latvijas Universitate
Medicinas fakultaté. Bet Olgerds neizturéja konkursu, jo latviesu valoda vins
san€ma nepietieckamu verté§jumu — tris (apmierino$i). Vins lidza iesp&ju studét
Veterinarmedicinas fakultaté, Olgerda lugums tika akceptéts fakultates séde
1925. gada 5. septembri”®. Tomér studijas Saja fakultaté Olgerdu neinteresgja,
tapec pec pirma studiju gada vins ludza atlauju studét Tautsaimniecibas un tie-
sibu zinatpu fakultaté Tiesibu zinatnu nodala. Studenta O. Dzena ligums tika
akceptets®.

2 Krastina Lidija personas lieta. LVVA, 1632. f., 1. apr., 10671. 1., 1. Ipp.

” Tbid.

7 E. Jekabsons, V. S¢erbinskis, Latvijas advokatiira. Zvérinati advokati un zvérinatu advokatu
paligi biogrdfijas 1919-1945, Riga, LVVA, 2007, 288. Ipp.

> Krastina Lidija personas lieta. LVVA, 1632. f., 1. apr., 10671. 1., 24. lpp.

7 G. Marihina, ‘Latvijas Universitate un Lidijas Krastinas (dz. Dzene, 1902-1958) dzimta’,
LU Raksti, Zinatnu vésture un muzejnieciba, 2017, 815. sgj., 162. Ipp.

7 Dzenis Olgerds personas lieta. LVVA, 1632. ., 1. apr.,, [ d., 4955. 1., 1. Ipp.

8 Tbid., 7427. f., 1. apr., 9048. 1., 4. Ipp.

" Ibid., 5. Ipp.

80 Tbid., 7. 1pp.
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Jau studiju laika Olgerds Dzenis praktiz&ja par skolotaju savu vecaku skolas —
Pétera Dzena pamatskola un gimnazija, kur vin$ no 1929. gada lidz 1937. gada
1. augustam macija krievu valodu, zim&Sanu un vésturi; no 1937. gada lidz 1939.
gadam krievu valodu; no 1939. gada 1. augusta Iidz 1940. gada 15. septembrim
krievu valodu. Paraléli skolotaja darbam vin$ bija klases audzinatajs un macibu
lidzeklu kabinetu un laboratorijas parzinis®'.

Padomju un nacistiskas Vacijas okupacijas laika Olgerds turpinaja skolotaja
darbu: no 1940. gada 1. oktobra Iidz 1941. gada 31. julijam vins$ stradaja par krievu
valodas skolotaju Rigas pilsétas Raina vidusskola®; no 1942. gada 1. augusta lidz
1943. gada 31. julijam vin§ macija zim&$anu un makslas vesturi Rigas pilsétas 1.
gimnazija®, bet, sakot ar 1942. gada 1. oktobri, lidz 1943./1944. macibu gadam
macija zimé8anu arT Rigas valsts 4. gimnazija*.

Bertas brala Jana Roberta Riumana (1870-1918)
pedagogiska darbiba

Janis Rtimanis bija absolvgjis Keizarisko Maskavas satiksmes inzenieru institatu.
Riimanis dzivoja Sibirija — Omska, kur vinam bija uzticéti tadi atbildigi amati ka
Omskas dzelzcela mezgla priek$nieks un Dzelzcela tehniskas skolas direktors®,
vélak vins$ vadija tehnisku skolu Vologda®.

Janis Riimanis interes€jas par darba iesp&jam dzimtené. Laikraksta “Latvija”
sludinajumos bija min&ts, ka arodizglitibas kursiem biis mérniecibas, topografijas
un tehniska nodala dzelzceltehniku, biivmeistaru, masinistu un krona desmitnieku
jeb misdienu izpratné darbu vaditaju sagatavoSanai®’. Domajams, ka Berta un
Péteris Dzeni uzaicindja savu radinieku Jani Rimani darboties P. Dzena m&rniecibas
kursos. Avizé “Latvija” sludinajuma tika zinots, ka kursu vaditajs bus Roberts Janis
Riimanis. Citi macibu spéki bii$ot inZenieri no Krievijas Eiropas dalas un Azijas®.

P. Dzena mérniecibas kursos J. Riimanis bija kursu vaditajs un planu ziméSanas
skolotdjs no 1911./1912. macibu gada Iidz 1912./1913. macibu gadam®. Kursu darbu
partrauca Pirmais pasaules kars, kad notika razotnu un skolu evakuacija uz Krieviju.

8

Dzenis Olgerds personas lieta. LVVA, 1632. f,, 1. apr., I d., 4955. 1., 6. Ipp.

82 Tbid., 7. Ipp.

8 Tbid., 4. Ipp.

8 Tbid., 5. Ipp.

8 1. Zvirgzdins, ‘Pétera Dzena mérniecibas kursi’, The Humanities and Social Science.
History of Science and Higher Education, 2013, Nr. 21, 64. Ipp.

8 Tbid., 65. lpp.

87 Tbid., 64. 1pp.

8 Tbid.

% Tbid., 65. lpp.
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Petera Dzena masas Annas Dzenes (1886-1950)
pedagogiska darbiba

Anna (Helene) piedzima 1886. gada 16. janvari. Vina izglitojas Riga, P. Stabusas
privata sievieSu gimnazija, kuru absolvéja 1908. gada. Tacu izglitiba tika turpinata
§is paSas skolas astotaja pedagogiskaja klasg, izvéloties specializaciju veésturg®.
Majskolotdjas tiesibas Anna ieguva ar teicamu vert€jumu ticibas maciba un krievu
valodas metodika, labu vértéjumu visparigaja pedagogija un didaktika, vEsturé un
aritmé&tikas metodika’'.

1909. gada Anna Dzene saka skolotajas darbu sava brala P. Dzepa privatas
gimnazijas pirmaja klas€, paraléli darbojoties pamatskola un Sieviesu izglitibas
kursos, kur vina macija vésturi, rékinasanu un latvie$u valodu lidz 1915. gadam®.

Pirma pasaules kara gados Anna Dzene nokluva Ziemelkaukaza, kur vina stra-
daja ASabova par divu klaSu skolas parzini, tad tris gadus lidz 1920. gadam vina
darbojas skolas Pjatigorska®.

Péc atgrieSanas Latvija no 1921. gada Anna Dzene stradaja par skolotaju
Vangazu | pakapes pamatskola Incukalna pagasta, In¢ukalna stacijas I pakapes skola,
Rigas pilsétas 27. pamatskola un P. Dzena realgimnazija®.

Nacistu okupacijas laika Anna Dzene pabeidza izglitibas un kultiiras nozares
Galvenas direkcijas rikotos vacu valodas kursus un ieguva tiesibas macit vacu valodu
pamatskolas®. Pilntiesigas vacu valodas skolotajas tiesibas macit tautskolas Anna
Dzene ieguva 1944, gada. Vina macija vacu valodu Rigas pilsétas 42. pamatskola®.
Domajams, ka driz Anna Dzene pension&jas vai bija spiesta to darit, jo vinas
personas lieta trikst ierakstu par pedagogisko darbibu péc 1944. gada.

Dzenu znota Alfonsa Krastina (1900-1981) pedagogiska darbiba

Alfonss Krastin$ kluva par Dzenu gimenes locekli 1932. gada 27. februari, kad
vins noslédza laulibu ar Bertas un Pétera Dzenu meitu Lidiju®’.

Alfonss Krastin$ dzimis bivuznéméja Augusta Krastina gimené C&sis®®.
1919. gada Alfonss pabeidza Longina Ausgja privatas realskolas 7. klasi®. Péc
militara dienesta 1921. gada vins iestajas Latvijas Augstskolas (vélak Latvi-
jas Universitate) InZenierzinatnu fakultates Bavinzenieru nodala'®. 1928. gada
30. marta dekana M. Bimana vadiba komisija izveértgja A. Krastina diplomdarbu

% Dzenis Anna personas lieta. LVVA, 1632. f., 1. apr., 4937. L, 4. Ipp.
! Ibid.

2 Ibid., 21. Ipp.

> Dzenis Anna personas lieta. LVVA, 1632. f., 1. apr., 4937. L, 20. Ipp.
% 1Ibid., 15. Ipp.

% Ibid., 22. Ipp.

% Ibid., 23. Ipp.

7 Krastin$ A. personas lieta. LVVA, 7427. f., 13. apr., 857. 1., 30. Ipp.
% A. Spurmanis, ‘Docenta Alfona Krastina 60 gadi’, Tehnikas Apskats, Nr. 30, 1961, 23. Ipp.
? Krastin$ A. personas lieta. LVVA, 7427. f., 1. apr., 3753. 1., 3. Ipp.

10 Tbid., 2. Ipp.
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“Dzelzs tilta projekts par Daugavu pie Krustpils”. Komisijas parstavji vienbal-
sigi novert€ja studenta veikumu ar atzimi “loti sekmigi” un pienéma l€émumu
pieskirt vinam buivinzeniera gradu!®’.

Sakot ar 1929. gadu, Alfonss Krastins saka stradat par macibspéku Latvijas
Universitaté Inzenierzinatnu fakultateé Celu biivniecibas katedra. A. Krastins tika
ieveléts par jaunako asistentu 1930. gada 14. februari'® un vélak par asistentu
uz vienu gadu: no 1934. gada 1. jalija lidz 1935. gada 1. julijam'®. A. Krastina
habilitacijas rakstu “Jauktas kustibas celu izblives papémieni” komisija atzina par
atbilstosu habilitacijai 1934. gada 16. novembrT'*.

1934. gada 30. novembri padomes sédé Krastins tika ievEléts par privatdo-
centu Celu biivniecibas katedra. Saja seédé vins uzstajas ar parauglekciju par vi-
nam uzdoto tematu “Cementmakadama segas, to izveidoSanas pan€mieni un pie-
lietosanas izredzes Latvijas celiem; to salidzinajums ar cementbetona segam”,
ko fakultates padome atzina par atbilstoSu habilitacijas noteikumiem. Sakot ar
1935. gada 1. janvari, Inzenierzinatnu fakultaté A. Krastin$ pasniedza studen-
tiem obligato kursu “Celi” un vadija projektu un diplomdarbu izstradasanu $aja
priekSmeta'®,

Ka Latvijas Universitates macibspeks A. Krastin$ vairakkart tika komandéts
zinatniskos noliikos uz Vaciju (1934. gada no 14. septembra Iidz 25. septembrim!%
un 1936. gada 25. aprili'®’) un Holandi (1938. gada no 18. janija lidz 15. julijam!®),
Austriju, Cehoslovakiju, Ungariju'® u. c.

Padomju okupacijas laika Alfonss Krastin§ darbu universitaté turpinaja.
1940. gada 29. oktobrT rektora izdotaja pavele sacits, ka ar Latvijas PSR Tautas Ko-
misariata Padomes lémumu Latvijas Valsts universitaté Inzenierzinatnu fakultates
docents Alfonss Krastins$ ir apstiprinats par Celu katedras vaditaja v. i.'°.

Nacistu okupacijas laika Inzenierzinatnu fakultates padome 1942. gada
29. maija séde A. Krastinu “vienbalsigi ievélgéja 1942./1943. macibu gada
pasniegt arT studiju priekSmetu “Biivmasinas”’, ko pirms tam bija docgjis pro-
fesors E. Ziemelis. ST priek§meta pasniegsana bija neatlickama, tapec ka divus
iepriek$€jos gadus ta docESana nenotika'''. Docents A. Krastin$ $o priek§metu
macija arT 1943./1944. macibu gada.'?

101 Krastin$ A. personas lieta. LVVA, 7427. ., 1. apr., 3753. 1., 12. Ipp.
102 Krastin$ A. personas lieta. LVVA, 7427. f., 13. apr., 857. 1., 5. Ipp.
13 Ibid., 12. Ipp.

1% Tbid., 17. lpp.

15 Tbid., 18. Ipp.

1% Krastin$ A. personas lieta. LVVA, 7427. ., 1. apr., 3753. 1., 14.—15. Ipp.
107 Krastins, A. personas lieta. LVVA, 7427. f., 13. apr., 857. 1., 24. Ipp.
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1944. gada Alfonss Krastind Latviju pameta. Saja laika trimda devas ari Al-
fonsa Krastina bralis Dr. Augusts Krastins (1902—-1971) un masa Dr. Licija Jeruma-
Krastina (1899-1968) ar gimeni'’>.

Sakuma Alfonss Krastin$ uzturéjas Vacija, vélak 1949. gada devas uz Vene-
cu€lu'*, kur stradaja par buvinzenieri Bavniecibas ministrija. Sakot ar 1952. gadu,
A. Krastins$ bija upju dambju parzinis Andu kalnu rajonos, vélak — Marakaibo ezera
dienvidu apgabala''.

Nobeigums

Berta Dzene (dz. Riimane) nesavtigi savu dzivi veltija darbam izglitibas lauka,
apliecinot lidztiesibas iesp&jas ar virieti sava laika sabiedriba. Tacu vinas pana-
kumi pedagogiskaja darba netika cildinati ka ipa$i — véstures avotos nav zinu par
Bertai Dzenei pieskirtiem apbalvojumiem. Vairakus nozimigus augstus valdibas
apbalvojumus sanéma Bertas virs — izglitibas un sabiedriskais Iideris P&teris Dzenis.
Vins tika apbalvots ar Triju Zvaigznu ordeni, Lietuvas Dizkunigaisa Gedimina
komandiera krustu''¢, Tatjanas krustu un M&rniecibas ordeni'"’.

B. Dzenes darbiba izglitiba neaprobezojas tikai ar macibu priekSmetu pasnieg-
Sanu, vina veiksmigi administr&ja skolu un izglitibas kursu darbu, vadija internatus
un ripgjas par primaram socialam vajadzibam béglu bérnu dzivé Pirma pasaules
kara gados Petrograda.

Bertas un P&tera Dzenu kopdarbiba pedagogija vértéjama ka ipass fenomens,
jo ta atspogulo sievietes un virie$a uzskatu vienlidzibu un vienotibu gimené un
profesija. Vinu miiza ieguldijums pedagogijas attistiba lidz §im nav pilniba noveértéts.

Bertas Dzenes visas dzimtas pedagogiska darbiba ir gan nozimigs Latvijas
sievietes emancipacijas piemérs, gan Latvijas sabiedribas emancipacijas piemers
19./20. gs. Sis piemérs atklaj, cik dazados virzienos sp&ja darboties izglitoti cilveki,
savienojot darbibu dazadas tautsaimniecibas nozarés ar pedagogisko darbibu. Klat
par skolotaju un/vai skolu dzives organizatoru — to Latvijas inteligence uzskatija par
savu godpilnu pienakumu.

Summary

The study is dedicated to analysis of the life story of educator Berta Dzene and
her family as a case study in history of pedagogy in Latvia. Dzene was one of female
teachers, who developed her career despite the prejudice regarding educated women at
the end of the 19" century. Consequently, it is particularly important to pay a tribute
to the pedagogical work and achievements of Berta Dzene and her family in the field
of education. This case study also reveals personal narratives of Latvian people in the

113 ‘Tn memoriam’, Universitas, Nr. 23, 1969, 68. Ipp.

4 0. Kese, ‘Docents Alfons Krastins’, Tehnikas Apskats, Nr. 93, 1981, 21. Ipp.

115 A. Spurmanis, ‘Docenta A. Krastina 75 gadi’, Latvija Amerika, Nr. 19, 1976, 12. lpp.

116 ¢ Jaunatnes audzinatdja jubileja’, Jaunakas Zinas, Nr. 138, 1938, 18. Ipp.

117 Skolotajs ‘P. Dzenis atskatas uz 45 skolas darba un 65 muza gadiem’, Tévija, Nr. 148,
1948, 4. Ipp.
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context of turbulent political changes during World War I and World War 11, the Soviet
and Nazi occupations. The educated people were able to work in different directions —
combining activities in different sectors of the national economy with pedagogical
activities. Becoming a teacher and/or school manager, was considered by Latvian
intelligents as their honorable duty. The current study is based on the documents from
the National Achieves of Latvia, periodicals and academic literature.

Keywords: Berta Rimane-Dzene, teacher, female teacher, education in Latvia.
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Klaipédas Universitates Pedagogijas fakultates attistiba
peéc Lietuvas neatkaribas atjaunoSanas (1990-2004)

Development of Faculty of Pedagogy at the Klaipéda
University After Restoration of Lithuania’s Independence
(1990-2004)

Ausrine Zulumskite

Analizgjot Klaip&das Universitates Pedagogijas fakultates vésturisko attistibu un izmainas,
kas risinajas no 1990. lidz 2004. gadam, autore apskata strukturalo un saturisko parmainu
butibu, procesus un izpausmes viena Lietuvas augstakas izglitibas iestade. Klaipgdas
Universitates Pedagogijas fakultates piemers tika izveléts ta netipisko vésturisko, geopolitisko
un akadémisko priek$noteikumu dél, laujot ar §1 pétijuma palidzibu atklat regionalas augstakas
izglitibas iestades Tpatnibas Lietuvas neatkaribas atjaunos$anas perioda. P&tjjuma mekl&tas
atbildes uz Sadiem jautajumiem: 1) ar kadiem izaicinajumiem laika posma no 1990. lidz
2004. gadam nacas saskarties struktirvienibai (Sobrid Klaipédas Universitates Pedagogijas
fakultatei), kas specializ&jas pedagogu sagatavosana un izglitibas zinatnu attistiba Lietuva?;
2) ka parmainas Pedagogijas fakultaté atspoguloja vispargjo Lietuvas augstakas izglitibas
transformacijas procesu?

Par avotiem pétjjuma tika izmantoti dokumenti, akad@miska literatira un empirisks pé-
tljums — anket8Sana. Petfjums atklaja konkurences apstaklu un jauna darba tirgus izraisitos
izaicinajumus — iestades parstrukturéSanu; jaunu studiju programmu izstradi; jaunu peda-
gogijas zinatnes terminologiju; vajadzibu pieméroties lielai macibu darba slodzei, jaunam
prasibam, kas izvirzitas doc€taju profesionalajai kompetencei, ka arT docgtaju un studentu
attiectbu demokratizaciju.

Atslegvardi: augstaka izglitiba, Klaipédas Universitates Pedagogijas fakultate, transformacija
no autoritarisma uz demokratiju, docétaji un studenti.

Ievads

Katrs vésturiskais periods atstaj pédas valsts politiskaja dzive, ka ari kultiira,
zinatn€ un izglitiba. Parvértibu procesi un izaicinajumi, ar kuriem sabiedriba
sastopas ideologiskajos un socialajos pagrieziena punktos, atklajas ne tikai statistikas
raditajos, bet arT konkrétu cilvéku un iestazu pieredze. Tiesi personificets skatfjums
lauj izvertet viena vai otra notikuma nozimibu un salidzinat ar citiem notikumiem
citas valstls 1dzigas situacijas. Pat tada neliela valstt ka Lietuva, kurai padomju
diktatliras perioda bija niveléta augstakas izglitibas sistéma, kas lidzinajas citu
Padomju Savienibas republiku izglitibas sistémai, novérojamas vairakas Tpatnibas.
Proti, tas ir Tpatnibas, kas veidojas 20. gs. 20. un 30. gados, kad Lietuva bija neatkariga
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valsts. Tiesi starpkaru perioda mantojums, kas bija saglabajies padomju varas gados,
noteica parvértibas izglitibas sistéma (ar augstakaja izglitiba un pétnieciba) katra
Lietuvas pilseta vai regiona p&c neatkaribas atjaunosanas 1990. gada.

Izmainas, kas norisindjas Lietuvas augstakas izglitibas sistéma péc neatkaribas
atjaunoSanas, no dazadiem skatu punktiem ir analiz&jusi tadi Lietuvas zinatnieki ka
Palmira Juceviciene (Palmira Juceviciené)', Lina Kraujutaitite (Lina Kraujutaityté)?,
Rimants Zelvis (Rimantas Zelvys) un Rima Zilinskaite (Rima Zilinskaité)’,
Vaiva ZuzeviCute (Vaiva Zuzeviciité) un Margarita TereseviCiene (Margarita
Tereseviciené)* un citi. Tom&r akadémiskaja literatira reti ir analizétas konkrétas
augstakas izglitibas iestades vai to struktiirvienibu attistiba, autori apraksta noteikta
perioda notiekoSo visas valsts méroga un atklaj arT specifiskas Tpatnibas.

Pasreizgjas Klaipedas Universitates Pedagogijas fakultates attistibas pieredze
ir interesants un nozimigs gadijums no akadeémiskas pé&tniecibas perspektivas, jo
Sai iestadei bija atSkiriga vésture, sakot ar tas izveidi 20. gs. sakuma’® un beidzot ar
padomju &éras noslégumu® un laiku péc neatkaribas atjaunoSanas’. 20. gs. $aja iestade
macijas dazadu limenu izglitibas specialisti®; tapéc ta visos laikos ir bijusi nozimiga
ekonomisko, socialo un kultras procesu dala Lietuvas rietumu regiona.

Sis pétijums ir balstits uz $adiem pétniecibas jautdgjumiem: 1) ar kadiem
izaicinajumiem laika posmano 1990. 11dz2004. gadam nacas saskarties struktiirvienibai
(Sobrid Klaipedas Universitates Pedagogijas fakultatei), kas specializéjas pedagogu
sagatavosana un izglitibas zinatpu attistiba Lietuva?; 2) ka parmainas Pedagogijas
fakultate atspoguloja vispargjo Lietuvas augstakas izglitibas transformacijas procesu?

Ir sadas pétniecibas metodes: akadémiskas literatiras dokumentu analize;
kontrastu analize; analize, kas rekonstrug empiriskos aptaujas rezultatus. Sis pétijums
galvenokart balstas uz dokumentu ka pirmavotu analizi, kas palidz&ja rekonstruét
pagatnes notikumus un faktus. Citu pétnieku savaktie zinatniskie materiali par So
teému sniedza iesp€ju salidzinat dazadus autoru skatfjumus. P&dg&ja p&tniecibas posma
notika studentu un doc@taju intervijas, kas atklaja, ka paSi notikumu dalibnieki
analiz€ konkrétos notikumus parmainu konteksta.

' P. Jucevidiené, ‘Universitetinés studijos profesinio rengimo kontekste’, Socialiniai mokslai,
No. 3(24), 2000, p. 45.

2 L. Kraujutaityteé, Aukstojo mokslo demokratiskumo pagrindai, Vilnius, Publishing House of
Lithuanian Law University, 2002.

3 R. Zelvys, R. Zilinskaité, ‘Aukstojo mokslo ir profesinio rengimo kaita’, Acta paedagogica
Vilnensia, No. 12, 2004, pp. 8-18.

4 V. Zuzeviciuté, M. Tereseviciené, Universitetinés studijos mokymosi visq gyvenimg

perspektyvoje, Kaunas, VDU Publishing House, 2007.

O. Tijunéliené, Mokytojy rengimas Respublikos pedagoginiame institute 1935-1939 m.,

Klaipéda, KU Publishing House, 1996.

¢ G. Lukauskiené, A. Zulumskyté, ‘Pedagogy rengimo raida Klaipédoje 1902—1975 metais:
nuo seminarijos iki pedagogikos fakulteto’, Tiltai, No. 11, 2002.

7 A. Juska, ‘Klaipédos mokytojy seminarijai — 90 mety’, Klaipéda, 25 September 1992, p. 4.

8 Klaipédos universiteto Pedagogikos fakultetas 1935-2005, Klaipéda, KU Publishing
House, 2005, pp. 4-5.
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Klaipédas Universitates Pedagogijas fakultates izveides
priekSnoteikumi péc neatkaribas atjaunosanas 1990. gada

Saulu Pedagogiska institiita Pirmsskolas izglitibas fakultate, kas bija pieredzgjusi
pedagogu apmacibas struktiru un nodarbinaja augsti profesionalus macibspékus,
ka ari demonstréja zinatnisko potencialu un noturigas un jégpilnas akad@miskas
tradicijas, mitinajas pasreiz€jas Klaipédas Universitates Pedagogijas fakultates
eka no 1975. Iidz 1991. gadam. Var apgalvot, ka laiks pirms 1991. gada apliecina
pedagogijas ka akadémiskas disciplinas konsolidésanu neliela Lietuvas rietumdalas
regiona pie Baltijas jiras, proti, Klaipédas regiona’, kam raksturiga sava ipatna
geopolitiska vesture un no tas izrietosas regionalas izglitibas tradicijas'.

Tomér Klaip&das regions péc neatkaribas atjauno$anas piedzivoja strukturalas
parmainas. Pirms nacionalas atdzim$anas Lictuva bija tikai viena universitate —
Vilnas, bet visas pargjas augstakas izglitibas iestades tika nosauktas par institiitiem
un akadémijam!!. Tap&c pirmaja augstakas izglitibas reformas posma'? lielako dalu
instititu un akad@miju parstrukturgja, mainot nosaukumus, pievienojot vienu otrai
un tadejadi veidojot jaunas universitates un pieskirot jaunas autonomas funkcijas
atseviskam institiitu un akadémiju nodalam®. So transformaciju dé| aizsakas ilgi
lolotas idejas — izveidot universitati Klaipeda — realizacija.

Dazi butiskaki universitates radiSanas priek$noteikumi bija v&sturiski, geopoli-
tiski un geografiski — tika uzsvertas regiona socialas un kulttras, ka arT ekonomiskas
vajadzibas. Tapat svariga bija zinatnes un studiju decentralizacija valsti, mobilizgjot
intelektualo potencialu ne tikai galvaspilséta Vilna, bet ari citas Lietuvas pilsétas'.

Lidzigi vairumam citu pasreiz€jo universitasu Lietuva, Klaip&das Universitatei
tas izveides bridi bija jau pietickami labi materialie resursi un augsti kvalific€ts
akadeémiskais personals, tads tas bija Klaipeda jau padomju gados. Apvienojot
atseviskas augstakas izglitibas iestades, kas iepriek§ darbojas Klaipeda, 1991. gada
1. janvari tika nodibinata Klaipédas Universitate (KU)'"®. Sakotngji izveidoja tris
fakultates un Pedagogijas fakultatei bija vislielaka nozime to vida. Var apgalvot, ka
Pedagogijas fakultate, kas radas uz Saulu Pedagogiska institiita regionalas struktiiras

° Klaipédos universiteto Pedagogikos fakultetas 1935-2005, Klaipéda, KU Publishing
House, 2005, pp. 4-5.

1" A. Juska, Mazosios Lietuvos mokykla, Klaipéda, KU Publishing House, 2003, pp. 4-10.

A. Zulumskyté, ‘Higher Education in Lithuania’, History of Pedagogy and Educational

Sciences in the Baltic Countries from 1940 to 1990: an overview, Riga, RaKa, 2013,

pp. 156-163.

12 ‘Law on Science and Studies of the Republic of Lithuania’. Official Gazette, 1991,

No. 7-191.

R. Zelvys, ‘Aukstojo mokslo plétra ir akademiné didaktika’, Acta paedagogica Vilnensia,

No. 14, 2005, p. 170.

S. Vaitekiinas, Klaipédos universitetas. 25 metai mokslo ir kultiros Zidiniui prie jiros,

Klaipéda, KU Publishing House, 2016, p. 20.

15 Resolution of the Government of RL No. 299 of 28 September 1990 “On Establishment of
University of Klaipéda ™. Pieejams: https://www.e-tar.lt/portal/lt/legal Act/TAR.DD7490EE-
8ATE.
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bazes, bija Klaipédas Universitates izveides pamata, jo tai bija speciga, neatkariga
infrastruktiira, stabils akadeémiskais prestizs un ta atradas Lietuvas pedagogiskas
kultiiras un pétniecibas centra.

Neskatoties uz stratégiju apmacit specialistus ostas pilsétas vajadzibam, visi KU
atbalstitaji vispirms redz€ja jauno universitati ka regiona humanisma un kulttras
centru'®. Tapec iepriek$ iegtita Pedagogijas fakultates kompetence un pieredze bija
loti svarigas jaunas universitates attistiba.

Nozimigs augstakas izglitibas iestazu un studentu skaita picaugums'” bija viens
no taustamakajiem augstakas izglitibas reformas rezultatiem. Augstaka izglitiba Lie-
tuva tika pakapeniski parvérsta par masveidigu paradibu'® ka daudzas citas valstis
pasaulg.

Akadémiskie izaicinajumi

Sakuma KU Pedagogijas fakultate apvienoja visus bijuia Saulu Pedagogijas
institata Pirmsskolas izglitibas fakultates departamentus: vispargjas pedagogijas,
izglitibas metodologijas, bérnibas pedagogijas, psihologijas, makslas pedagogijas
un fiziskas audzinaSanas struktiirvienibas. Akadémiska personala skaits nepiedzivoja
butiskas izmainas.

Izveidojoties jaunam augstakas izglitibas iestadem Lietuva, Pedagogijas fakul-
tates studentu skaits saka pakapeniski samazinaties un studentu grupas atseviskas
studiju programmas bija diezgan nelielas’®. Sis problémas dé| fakultates vajadzgja
parprofilét. Lai gan KU Pedagogijas fakultate bija vieniga augstakas izglitibas
iestade valsti, kas apmacija pirmsskolas izglitibas specialistus, koncentrgjoties uz
psihologiju un miziku, ta bija spiesta slégt Saura profila izglitibas programmas. Ka
savas atminas mingjis profesors Jozs Rauckis (Juozas Rauckis), bijusais Pirmsskolas
izglitibas fakultates dekans Saulu Pedagogiska institita Klaipedas filiale®, veidojas
konkurence starp lidziga profila augstakas izglitibas iestadém. Konkurences apstakli
pec centralizacijas un planveidibas, kas bija raksturigas padomju laikiem, bija
patiesi revolucionara inovacija fakultates akadeémiskajai kopienai, jo ta izraisija
nepieciesamibu meklét pievilcigas studiju programmas, kuras sp€tu izcelties
pargjo vidi un atbilst darba tirgus prasibam. NekavEjoties nacas apmacit jaunu
akadémisko personalu un pétniekus, kuri varétu kompetenti docét aktualus studiju
kursus un generét jaunas idejas pedagogijas akadémiskaja joma. Ta 1991. gada tika
apsverta integrétu studiju iesp€ja pamatizglitibas un pirmsskolas izglitibas iestazu

16 S. Vaitekanas, Klaipédos universitetas. 25 metai mokslo ir kultiros Zidiniui prie jiros,
Klaipéda, KU Publishing House, 2016, p. 25.

17 <Svietimas, kultiira ir spauda’, Lietuvos statistikos metrastis, 2004, p. 224.

8 1. Tinfavi¢iené, ‘Istoriné universitetinio auk$tojo mokslo sampratos raida’, Acta
paedagogica Vilnensia, No. 19, 2007, p. 192.

1 A. LukoseviCius, Pedagogikos fakultetas. Klaipédos universitetas, Klaipéda, KU Publishing
House, 2000, p. 134.

2 “Profesora J. Raucka atminas par Saulu Pedagogisko institiitu un Klaipédas universitates
dibinasanas sakumu’, A. Zulumskites personigais arhivs ‘Klaipédos universiteto Peda-
gogikos fakulteto istoriné raida 1975-2001°, 2002, ap. No. 2, p. 1.
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skolotajiem: tika planotas piecas specializacijas, ka ari jauna specialitate — sociala
apriipe®!. Tikko izveidota fakultate mainija profilu, saglabajot galveno ideju — apmacit
augsti kvalificgtus skolotajus Klaipgdai un Lietuvas rietumu regionam. Sis bija
milzigs izaicinajums fakultatei, jo agrakajai Saulu Pedagogiska institiita Pedagogijas
fakultatei bija specigas un ilgstoSas tradicijas tieSi pamatizglitibas specialistu
apmaciba. Augstakas izglitibas reformas rezultata Pedagogijas fakultate kluva par
vienu no tikko veidotas Saulu Universitates nodalam?. Bérnibas pedagogijas studiju
programma, kas tika ieviesta KU Pedagogijas fakultate 1991./1992. akadémiskaja
gada, bija vieniga valstl. Ta radija perspektivu jaunu specialitasu un specializaciju
attistibai, ka arT dazadoja izglitibas jomas p&tniecibu.

Akadémiskais personals un studenti parmainu laikos

Jauna akademiska realitate radifja jaunus izaicindjumus pétniecibas iestazu
darbiniekiem: 1992. gada tika apstiprinats Lietuvas valdibas 1émums par procediiru
zinatnisko gradu, akadémisko amatu un diplomu atzisanai. So procesu nosauca par
nostrifikaciju.” Saskana ar minéto lémumu tika izstradati noteikumi, saskana ar tiem
notika padomju varas pieskirto p&tniecibas gradu un titulu parskatiSana. Piem&ram,
padomju laika pieskirto zinatpu kandidata diplomu atzina par lidzveértigu zinatpu
doktora diplomam, bet padomju laika zinatnu doktora gradu pielidzinaja habilitéta
doktora gradam?.

Klaipédas Universitates Pedagogijas fakultaté stradaja prominenti un visa valsti
atziti pedagogijas zinatnieki, kuri sekmigi izgaja nostrifikacijas procediiru un péc tas
apvienoja pétniecibas un docgsanas aktivitates. Zinatniska petnieciba, pasniedzgjiem
vienlaicigi stradajot ar studentiem, bija tradicija, kas tika mantota no padomju varas
laikiem, tacu neatkaribas gados ta kluva vél izteiktaka: tapat ka Rietumeiropas
universitates, zinatnisko gradu Ipasniekiem ir javeic gan doc€Sanas, gan p&tniecibas
pienakumi, viniem nav tiesibu izv€léties vienu aktivitati, vini ir spiesti tas apvienot®.

No 2001. lidz 2002. gadam Pedagogijas departaments tika pardévéts par Izgli-
tibas departamentu®. Parmaipas institiiciju nosaukumos ilustré vél vienu bitisku
transformaciju Lietuvas akadémiskas izglitibas joma: p&c neatkaribas atgliSanas

2

‘The Minutes of the Meeting of Supreme Council Presidium of 22 January 1991°, KU

Archives, Ap. 1, B. 2, p. 20.

2 Siauliy universiteto Edukologijos fakulteto istorija ir dabartis 1960-2005, Siauliai, SU
1-kla, 2005, (Istorija i sovremennostj fakulteta Edukologiji Siauliaiskovo universiteta 1960—
2005), izdatelsvo SU (Siaulaiskovo universiteta)).

2 Resolution of Government of RL No. 549 of 15 July 1992 “On Procedure of Nostrification of
Research Degrees and Pedagogical Titles and Registration of Diplomas (Certifications)”.
Pieejams: https://www.etar.lt/portal/lt/legal Act/ TAR.3882FC59D350.

2+ “Resolution of Government of RL No. 204 of 31 March 1992 “On the System of Research
Degrees and Pedagogical Titles of the Republic of Lithuania and Procedure of Their
Granting”’, Official Gazette, 1992, No. 16—452.

2 B. Jatkauskiené, R. M. Andrikiené, Universiteto déstytojy veiklos daugiafunkcionalumas
profesionalizacijos kontekste, Klaipéda, KU Publishing House, 2013, p. 36.

% Apie Pedagogikos katedrg. Pieejams: http://www.ku.lt/humf/pagrindinis/struktura/pedago-

gikos-katedra/.
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akad@miska sabiedriba iesaistTjas intensivas diskusijas par jauniem un atbilstoSiem
terminiem izglitibas zinatnés vai pedagogija, ka to sauca padomju varas gados. Dis-
kusiju vadija izcili zinatnieki, piem&ram, profesors un habilitetais doktors Leons Jo-
vai$a?, kur§ stradaja Vilpas Universitaté. Diskusiju rezultata izglitibas zinatni Lie-
tuva nosauca par edukologiju un pievienoja socialo zinatnu nozarei (pirms tam ta
parstavéja humanitaro zinatgu nozari).”® Zinatniekus, kuri strada $aja nozarg, sauc
par edukologiem. Edukologijas (izglitibas zinatnes) apak$nodalas ir pedagogija, kas
ietver bérnu un jaunieSu izglitibu, un andragogija, kas nodarbojas ar pieauguso iz-
glitibu un pasizglitibu.?® Tada veida Lietuvas izglitibas zinatne tuvojas un kluva at-
vertaka Rietumeiropas pieredzei, kur arT izglitibas zinatgu lauka apzimesanai lieto
specialu vardu (piemé&ram, Erziehungswissenschaft vacu valoda).

Akadémisko publikaciju rakstiSanas veicinasana tika saistita ar akad@miska
personala atestacijas jauno procediiru, kas bija apstiprinata Klaip&das Universitate
un darbojas 1idz §im bridim bez véra nemamiem grozijumiem?®. Atbilstosi Klaipedas
Universitates noteikumiem ikviens pasniedzgjs, kur§ vélas iepemt noteiktu amatu
pétnieciska un macibu darba, piedalas konkursa uz noteiktu amata vietu. Ja konkursa
kartiba vieta ir iepemta, tad piecu gadu laika (dazos gadijumos — tris gados)
pasniedz€jam ir jaiziet atestacijas process, kura tiek izverteta vina/vinas macisanas
kompetence, dati par profesionalo attistibu, daliba zinatniskas konferences, nacionalo
un starptautisko publikaciju skaits, ka arT citi parametri.

Taja pasa laika daudzi doc@taji bija spiesti macit 4-8 tematiski saistitus, bet atse-
viskus studiju kursus dazadu studiju programmu studentiem viena akadémiska gada
laika. Sadu situaciju noteica ipasi liela darba slodze, kas bija uzlikta macibspékiem
atbilstosi KU apstiprinatajam macibu slodzes normam. Sis normas savukart noteica
universitates finanSu taupiSanas plans®!. Tapéc var apgalvot, ka macibspeku aktivita-
tes bija daudzpusigas un intensivas — viniem vajadz&ja veikt gan p&tnieciskos uzde-
vumus, gan stradat ilgas darba stundas, docgjot studiju kursus.

VEl viena inovacija, kas bija jaapgiist KU Pedagogijas fakultates akadémiskajam
personalam kopa ar kolégiem citas Lietuvas augstakas izglitibas iestadés, bija jauna
studiju programmu un studiju kursu formaliz€Sanas un apstiprinasanas procedira.
Pieméram, agrakos studiju programmu aprakstus aizstaja studiju moduli ar Ipasi

27 L. JovaiSa, Edukologijos jvadas, Kaunas, Technologija, 1993.

8 Resolution of Government of RL No. 1245 of 11 November 1997 “On Classification of
Study and Research Areas, Fields and Branches”. Pieejams: https://www.e-tar.lt/portal/lt/
legal Act/TAR.3BEC81E1B099.

2 Order of the Ministry of Education No. 30 of 9 January 1998. On the Classification of
Study and Research Areas, Fields and Branches. Pieejams: https://www.e-tar.lt/portal/lt/
legal Act/ TAR.6FDAC10F3267.

30 “Resolution of KU Senate No. 11-48 of 5 April 2013 “The Description of Procedure
for Attestation and Coopetition for Taking Positions of Teachers, Research Workers
and Researchers in Klaipéda University”’, Pieejams: http://briai.ku.lt/downloads/KU/
20130405 _11_48.pdf.

31 “Resolution of KU Senate No. 11-52 of 23 May 2003 “On Workload Norms and Timesheets
of Teaching Load in the Academic Year 2003/2004”°, The Archives of Department of Peda-
gogy. Gautieji rastai 2003, pp. 1-2.
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detalizétiem aprakstiem, kas ietvéra mérkus, zinasanas un spg&jas, kuras tiks attistitas
studiju kursa laika, ka arf taja sasniedzamos macibu rezultatus. Tika apstiprinata
ar1 jauna procediira: piecus gadus péc noteiktas studiju programmas ievieSanas ir
javeic visu minéto parametru pasnovertgjums, kura rezultati jaiesniedz ar&jam
starptautiskajam auditam — arzemju universitasu ekspertu komisijai, kas noverté
konkréto programmu un sniedz rekomendacijas, ka $o programmu uzlabot*~.

Visnotal sarezgito ekonomisko apstaklu ietekmé 20. un 21. gs. mija Klaip&das
Universitates Pedagogijas fakultates akadémiskais personals bija spiests veikt visu
$o darbu pasi saviem spekiem. Docétaji brivpratigi veidoja darba grupas, stradaja
péc lekcijam un nedélas nogal@s, intensivi pétot dokumentus, rakstot zinojumus,
veicot studentu viedoklu aptaujas, aizpildot dazadas tabulas, dokumentus utt.
Lidzigu situaciju var&ja noverot citas Lietuvas augstakas izglitibas iestades. Tas
pieradija akadémiska personala nodoSanos savai misijai, vigu uzcitibu un pat
ziedoSanos zinama méra, vienlaikus tas meklgja iesp&ju nostiprinat izveidotas studiju
programmas un nodro$inat to kvalitati.

Sim periodam raksturiga arT situdcija, ka skolotajiem bija pieejami vispusigi
metodologiskie un didaktiskie materiali, kamér augstakas izglitibas didaktika ka
atbalsta sistéma docétajiem attistijas pakapeniski un visai fragmentgti**. Var apgalvot
ari, ka andragogija bija nepictickami attistita, lai gan péc iecieSanas 21. gadsimta
andragogijas ka akadémiskas disciplinas attistiba aktualizgjas. Pedagogijas fakultate
$o t€mu pétja un par to sagatavoja daudzus macibu lidzeklus.

Apspriezot konkrétus akadémiskas didaktikas aspektus Pedagogijas fakultate
20. gs. 90. gados, var minét pieaugosas Eiropas Savienibas prasibas, kas noteica
izmainas akadémiskaja personala, materialaja vidé un izglitibas socialekonomis-
kajos apstaklos. Akademiskais personals savas atminas norada, ka pieauga jaunu,
integrétu studiju kursu skaits, tika ieviesta studiju kursu izv€le p&c studentu ini-
ciativas; auga arT prasibas akadémiskajam publikacijam — publikacijas sveSvalodas,
jaunas pétniecibas stratégijas. Vairak nobriedusu (vecuma izteiksmé) studentu izve-
I§jas studijas Pedagogijas fakultaté, un vinu uzstajiba par macibspéku standartu pa-
augstinasanu to nostiprinaja — pieméram, docétajiem bija janoformulé studentiem
konkrétas prasibas jeb kriteriji, par ko var sanemt vienu vai otru atzimi; paradijas
iesp&ja docétajus ne tikai uzklausit, bet arf ar viniem diskutét.** Pasniedz&jiem bija
japielagojas jaunajai studiju kreditpunktu sistémai, 10 ballu novert€juma sisteémai
5 ballu sisteémas vieta, kas tika lietota ilgus gadus arT pirms padomju varas laika.
Visi Sie pieméri atklaj nepiecieSamibu péc intensivas un daudzfunkcionalas macib-
speku aktivitates analiz&taja laika posma.

32 “‘The Self-assessment Report in the Study Field of Education Science of 2004 in Klaipéda
University (2 study programmes)’, The Archives of Department of Pedagogy of KU.
Savianalizes, 2004.

3 B. Jatkauskiené, R. M. Andrikiené, Universiteto déstytojy veiklos daugiafunkcionalumas
profesionalizacijos kontekste, Klaipéda, KU Publishing House, 2013, pp. 49-50.

34 <Asociétas profesores I. S. Pocienés atminas par Saulu Pedagogisko institiitu un Klaipedas
universitates dibinaSanas sakumiem’, A. Zulumskites personiskais arhivs, “Klaipédos
universiteto Pedagogikos fakulteto istoriné raida 1975-2001", 2002, ap. No. 1, p. 1.
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Izvertgjot butiskakas parmainas, ar kuram saskaras studenti, svarigi noradit, ka
dazas studentu grupas pieredzgja tas ka transformaciju studiju vidi, kad politiskas
parmainas ietekmé&ja studiju norisi. STs studentu grupas bija saprotosakas. Savukart
studenti, kuri bija uzsakuSi studijas jau p&c politiskajam parmainam, uztveéra
reformas ka noteiktas neértibas. Piem&ram, intensivas izmainas macibu priekSmetos
un to nosaukumos tika ieviestas péc 20. gs. 90. gadiem: no studiju programmam
tika iznemti tadi priekSmeti ka Komunistiskas partijas vésture, socialisma politiska
ekonomija, zinatniska ateisma pamati, zinatniskais komunisms, Padomju Savienibas
likumi®. Tos aizstaja citi priek8meti, kuru docésana triika pieredzes.

Jaunas studiju akadémiskas literatiiras (ipasi anglu valoda) trikums bija vél
viens izaicinajums, ar kuru sastapas studenti, jo absoliito literatiiras vairakumu
sveSvaloda veidoja literattira krievu valoda,*® kas bija saglabajusies vél no padomju
laikiem. Lidzigi macibspekiem, studenti arT bija spiesti mainit tradicionalo izpratni
par studijam augstakas izglitibas iestad€s, jo studiju sist€ma, tas struktiira un prasibas
piedzivoja turbulentas parmainas.

KU Pedagogijas fakultates studiju sistéma un saturs

2000. gads iezZimgjas ar izcilu izravienu Lietuvas augstakas izglitibas struktiira
kopuma — tika pienemts Lietuvas Augstakas izglitibas likums, kas noteica binaro
sistému augstakaja izglitiba, ko veidoja universitates un neuniversitates sektors.*’
Pienemtajos dokumentos tika izklastiti noteikumi, ka janodroSina universitates
studiju, zinatniskas izpetes, eksperimentalas un (vai) profesionalas augsta Itmena
makslas izglitiba universitates tipa augstakas izglitibas iestades.

Vel viens augstakas izglitibas iestazu veids tagad bija koledzas (liet. valoda
kolegija), kas piedavaja praktiski orientétas studijas un koncentré$anos uz lietiSko
zinatnisko pé€tniecibu. Koledzas Lietuva darbojas kops 2000. gada. Vienu gadu péc
likuma pienemsanas — 2001. gada — Klaip&da tika atvertas piecas koledZas*. Lai gan
liels koledzu skaits radas uz agrako arodskolu bazes, tomér tas sanéma augstakas
izglitibas iestades statusu, kas nozimé, ka dazas studiju programmas, tostarp studiju
programmas pedagogija gan universitaté, gan koledzas, kluva par konkurentém.
Bija centieni atrisinat $o problému, ievieSot Pedagogijas fakultaté saisinatas studiju
programmas izglitibas zinatn€s (ta uznéma tikai koledZzu absolventus)®.

3

b

‘Saulu Pedagogiska institiita diploma MB No. 133263 pielikums’, A. Zulumskyté’s
personiskais arhivs, “Klaipédos universiteto Pedagogikos fakulteto istoriné raida 1975—
2001, 2002, ap. No. 4, pp. 1-2.

3 ‘Pedagogijas fakultdtes bibliotekas bibliotekdres S. Baléytienés atminas par Saulu
Pedagogisko institatu’, A. Zulumskites personiskais arhivs, “Klaipédos universiteto
Pedagogikos fakulteto istoriné raida 1975-2001", 2002, ap. No. 6, p. 1.

‘The Law on Higher Education of RL’, Official Gazette, 2000, No. 27-715.

‘Svietimas, kultira ir spauda’, Lietuvos statistikos metrastis, 2004, p. 224.

% ¢Asociéta profesora V. Raudys atminas par Saulu Pedagogisko instititu un Klaip&das
universitates dibinaSanas sakumiem’, A. Zulumskites personiskais arhivs, “Klaipédos
universiteto Pedagogikos fakulteto istoriné raida 1975-2001", 2002, ap. No. 7, p. 2.
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Saka darboties ta saukta tris ciklu sistéma, kas ietvéra bakalaura, magistra un
doktoranttras studijas. Lidz 2001. gadam KU Pedagogijas fakultaté bija registrétas
un ieviestas desmit magistra studiju programmas: pirmsskolas izglitibas pedago-
gija, pamatizglitibas pedagogija, izglitibas vadiba, gimenes studijas, pedagogijas
vesture, pedagogiska psihologija, sociala pedagogija, bérnibas pedagogija, fiziskas
audzinasanas pedagogija un religiskas izglitibas pedagogija®. Jaatzimé ieprieks
minéto magistra studiju specifika: fakultate koncentrgjas uz plasa profila studijam,
kas tiek augstu vértétas gan no pé&tniecibas darba, gan praktiskas profesionalas
aktivitates perspektivas.

KU Pedagogijas fakultaté jau 1992. gada doktorantiras studiju programmas
izglitibas zinatn&s un psihologija tiek piedavatas ka programmas, kas ir kopigas
ar citam Lietuvas universita§u programmam?®. Sada pieeja bija nepiecieiama,
atsaucoties uz jaunu, kvalificétu zinatnieku trikumu universitate un vajadzibu attistit
pétniecibu akadémiskajas jomas ne tikai valsts centralajas dalas, bet arT Lietuvas
rietumu regionos. Lidz 2001. gadam KU Pedagogijas fakultaté bija izveidota pilniga
tris ciklu studiju struktiira*®?, kas radija labvéligus apstaklus, lai fakultates studenti
iegiitu profesionalo un akadémisko sagatavotibu augstakaja izglitibas liment®.

Citas studiju sistémas un Pedagogijas fakultates satura ipatnibas var izcelt
apvienojuma ar iepriek§ minétajam izmainam: tika raditas jaunas, pardodamas un
elastigas universitates studiju programmas, iesaistot citus akadémiskos, ka ar1 socialos
partnerus; Tpasa uzmaniba tika pieveérsta turpmakai magistra studiju programmu un
talakizglitibas studiju programmu* attistibai; tika iegulditi intensivi palini, lai raditu
dazadas specializacijas®® bakalaura un magistra studiju limeni.** Pieméram, 2002.
gada valsts akreditacijai tika pieteiktas tris jaunas bakalaura studiju programmas,
proti, izglitibas zinatnés, katehéze*’, matematikas un informatikas macisana, ka ari
magistru studiju programmas andragogija un makslas pedagogija*®.

40 A. LukoSevitius, Pedagogikos fakultetas. Klaipédos universitetas, Klaipéda, KU Publishing
House, 2000, p. 134.

41 ‘Resolution of Government of RL of 7 October 1992 “On Establishment of Doctoral
Studies in Research and Educational Institutions” . Pieejams: https://www.e-tar.It/portal/It/
legal Act/ TAR.2CCCCOBDE2CA/TAIS_152147.

4 Tris ciklu studiju struktiira ir $ada: bakalaura [imenis, magistranttira un doktorantiira viena
un taja pasa specialitate.

4 “Mokslas ir menas Klaipédos universitete 2001°, Information publication, No. 3, Klaipéda,

KU Publishing House.

Talakizglitibas studijas — profesionalas kvalifikacijas paaugstinasana jau esoSajiem speci-

alistiem vai otras profesijas apgtiSana.

4 Dazadas specializacijas nozimé pedagogisko izglitibu un specializaciju noteikta macibu
priekSmeta. Piem@éram, sakumskolas skolotajs un specializacija anglu valoda vai muzika.

4 “The Self-assessment Report in the Study Field of Education Science of 2002 (5 study pro-
grammes)’ (manuskripts), The Archives of Department of Pedagogy of KU, Savianalizés
2002, p. 8.

47 Katehézes departaments sagatavoja religijas skolotajus.

4 ‘The Self-assessment Report in the Study Field of Education Science of 2002 (5 study
programmes)’, The Archives of Department of Pedagogy of KU, Savianalizés 2002, p. 7.
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2003./2004. akadémiskaja gada pétnieciba un studijas Pedagogijas fakultate
notika 8 virzienos, ko vadija atbilstos$i departamenti: bérnibas pedagogija, izglitiba,
psihologija, izglitibas metodologija, makslas pedagogija, katehéze, fiziskaja
audzinasana un socialaja pedagogija. Meklgjot integralas un mérktiecigas zinatniskas
aktivitates, visu departamentu zinatnieki 2000. gada pétijja divas starpfakultasu
psihologijas un izglitibas zinatnes t€mas. Tika veikti divi pétfjumi: “P&tjjums par
izglitibas attistibu klasicisma un modernisma krustpunkta” un “P&tfjums par bérnu
un jaunie$u socialo un psihologisko attistibu™*.

Magistra studiju programmu attistiba izraisija ievérojamu pétniecisko aktivitasu
pieaugumu studentos: 2000./2001. akadémiskaja gada fakultate aizsakas ikgadgjas
magistrantu akadémiskas konferences péc profesores Onas Tijunelienes (Ona
Tijunéliené) un §1 raksta autores iniciativas. Jaunajiem pé&tniekiem tika sniegta
iespgja prezentt savus projektus, piedalities akadeémiskas debatés un padzilinat
savas petnieciskas kompetences.

Studentu un pasniedzéju viedokli
par KU Pedagogijas fakultates attistibu

Pasniedz&ju un studentu viedoklu aptaujas kluva par Pedagogijas fakultates
tradiciju lidzas oficialiem zinojumiem par akadémisko un maksliniecisko aktivitasu
novértgjumu, sanaksmju protokoliem un pagnovértgjumu zinojumiem. Sis dokumentu
kopums lava gan identificét pozitivus un negativus momentus fakultates attistiba,
gan ar1 prognozet nakotnes perspektivas. Zinojums par vienu no aptaujam, kuru
veicam kopa ar magistranti Grazinu Lukauskieni (Grazina Lukauskiené) no Izglitibas
departamenta 2002./2003. akadémiskaja gada, tick uzglabats pasreizgja Pedagogijas
departamenta arhivos®. Zinojums satur statistikas datus un studiju procesa
dalibnieku komentarus, kas skaidri ilustrg attieciga perioda problémas. AnketéSanas
meérkis bija izvertet fakultates darbu, atklajot gan problémas, gan panakumus, lai
sekmigak var€tu planot aktivitates nakotné. Respondenti bija 85 studenti, kas tika
sadaliti 2 grupas, balstoties uz vinu studiju pieredzi, ka arT 9 profesori. Vini visi
san€ma anonimas rakstiskas anketas ar 20 analogiem jautajumiem, kuri parsvara
bija atvérti. Respondenti tika aicinati novértét studiju programmas, doc&taju un
studentu savstarpgjas attiecibas, ka arT arpusstudiju aktivitates. Raksta problematikas
konteksta tiks izceltas tikai vispargjas viedoklu un ieskatu tendences.

Pedagogijas fakultates pozitiva vertejuma aspekti

Uz jautajumu par to, kas respondentiem vislabak patik Pedagogijas fakultate,
tika sapemtas loti atSkirigas atbildes. Bakalaura programmu studenti visaugstak
novertgja un izcéla akadémiska personala kvalifikaciju, informacijas piemérotibu un

4 ‘Mokslas ir menas Klaipédos universitete 2000°, Information publication, No. 2, Klaipéda,
KU Publishing House, 2001, pp. 162—-186.

0 A. Zulumskyté, G. Lukauskiené, ‘Pedagogikos fakulteto studenty ir déstytojy tyrimo
ataskaita (2002/2003 m. m.)’, The Archives of Department of Pedagogy of KU, Apklausos
2002, pp. 1-15.
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pienemamas informacijas nodo$anas metodes. Magistra programmu studenti ipasi
atzimg&ja, ka docétaji vinus iedroSina un motive.

Akadémiska personala atbildes atklaja, ka fakultates vesturiska kontinuitate bija
svariga vinu vairakumam, jo darbs fakultates €ka tiek organizéts jau kops 20. gs.
sakuma. Doc@taji arT atzimgja izcilu studiju programmu ieviesanu un attistibu fakul-
tat€, piemeram, tika atzZiméta bakalaura studiju programma bérnibas pedagogija, ko
respondenti atzina gan par noderigu, gan interesantu. Pozitivi tika verteta arT speci-
aliz€Sanas (t. i., papildu priek§metu apgtsana) bakalaura un magistra studiju joma.

Jautajuma par attiecibam starp studentiem un macibspékiem bakalaura pro-
grammas studenti visbiezak mingja akadémiska personala toleranci un patiesumu, un
izjutu, ka doc&taji studentus novérté ka personibas. Magistra programmas studenti
biezi mingja pozitivo savstarpgjo sadarbibu, pieméram, doc&taju sapratni par to, ka
lielakais vairums magistra programmas studentu ir stradajosi cilveki.

Macibspeki biezi noradija, ka noverte savstarpgjo atklatumu, sadarbibu, un
piekrita studentiem, uzsverot, ka padomju varas laikos attiecibas starp studentiem un
pasniedzgjiem bija gandriz tikai formalas.

Pedagogijas fakultates negativa vertejuma aspekti

Jautati par to, kas vinpiem Pedagogijas fakultaté nepatik, respondenti atklaja
dazadus viedoklus. Visu Itmenu studenti mingja studiju literatiiras trikumu. Vini
arT noradija uz triicigo macibu aprikojumu, pieméram, dazadu iekartu, laboratoriju
(t. i., specializ€to kabinetu psihologija, fiziskaja audzinasana u. c.) un datoru
nepietickamibu. Dazi respondenti ka negativo faktoru atziméja neobjektivu
novertejumu, proti, neskaidrus vertesanas kriterijus, neobjektivitati un dazkart —
docétaju — nevélesanos pamanit kliidas. Magistra programmu studenti sikak iztirzaja
studiju kvalitates problémas, noradot, ka studijas bija parak teoretiskas, un mingja ar1
macibu priekSmetu dubléSanos (parklasanos) bakalaura un magistra studiju ciklos.
Lai gan ievérojams doc&taju un studentu skaits noradija uz loti demokratiskam
un konstruktivam savstarp&jam attiecibam, viena ceturta dala respondentu mingja
macibspeku augstpratibu un komunikacijas barjeras — pieméram, docétaju familiaritati
reiz€ ar prasibu studentiem izturties ar cienu. Var secinat, ka $adus pozitivus vai
negativus novert§jumus ietekmé&jusas personibas — doc@taju personigas Tpasibas
un atseviski gadifjumi savstarpgja komunikacija. Ka zinams, negativa pieredze
iespiezas atmina vairak. V@l starp gritibam, ar kuram nakas sastapties, studenti
mingja bakalaura studiju organizatoriskas nepilnibas — pieméram, neizdevigu lekciju
izkartojumu un nezinu, pie ka versties ar jautajumiem par studijam.

Docétaju aptauja atklaja, ka, vinuprat, problému sagada aizvien picaugosais pilna
un nepilna laika tadu studentu skaits, kuri macas un strada vienlaicigi. Akadémiskais
personals noradija, ka $ada situacija kaité pilnvertigai zinasanu apguvei, pazemina
augstakas izglitibas rezultatus un sasniegumus, ka arT kavé stabilu stradajoso
studentu profesionalo sagatavotibu.

Vel viens jautajums, ko uzdevam atseviski, bija saistits ar Pedagogijas fakul-
tates akadémisko tradiciju novertéjumu. Studentu dzive fakultate lidz 1990. gadam
bija aktiva un patiesi spilgta: darbojas makslinieciskas paSdarbibas kolektivi, no-
tika festivali, kas saistiti ar profesiju, sacensibas, sporta sarikojumi, pirmkursnieku
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iesvétibas, studentu svétki medium, kad bija sasniegts studiju vidus, un citas aktivita-
tes’!. Laika gaita, kad studenti sastapas ar nepiecieSamibu apvienot studijas un mai-
zes pelniSanu, fakultates tradicijas pakapeniski izzuda, un tas atspogulojas petijuma
rezultatos: lai gan vairak neka puse studentu pauda pozitivu viedokli par studentu
tradicijam, gandriz viena tresSdala no viniem noradija, ka labi neparzina studentu ak-
tivitates vai ar viniem nav laika tajas piedalities. Studenti vienbalsigi piekrita jaunu
tradiciju un jaunu sarikojumu nepiecieSamibai, bet neviens respondents konkr&tus
projektus neieteica. Miusdienu studenti vairak nododas socialajam un ekonomiska-
jam aktivitatém, nevis pasizpausmei.

Macibspeku aptaujas dati paradija, ka absoliitais vairakums respondentu izjuta
nostalgiju péc agrako gadu studentu tradicijam. Doc&taji apgalvoja, ka pasreizgjiem
studentiem triikst aktivitasu un iniciativu.

Pieminot izaicinajumus, ar kuriem nakas sastapties darba, doc€tdji nemingja
milzigo macibu un pétniecibas darba slodzi, sliktos darba apstaklus, zemas algas,
kas ekonomiskas recesijas laika samazinajas vél vairak. Autore to interpreté ka
patiesu akadémiska personala nodoSanos savam darbam, pienakumiem un atbildibai
pret studentiem. TieSi §ada attiecksme pret darbu pirmaja desmitgade péc neatkaribas
atjaunoSanas lava radit neatkarigu, demokratisku un plaukstosu valsti.

Akadémiska personala un studentu domas
par Pedagogijas fakultates nakotni

2002. gada vairak neka puse bakalauru pauda optimistisku skatijumu par
Pedagogijas fakultates nakotni: vini ticgja fakultates ekonomiskajam uzplaukumam
nakotng, jaukas, vesturiskas ¢kas atjaunosanai un jaunu studiju specialitasu ievie-
Sanai. Magistrantu viedokli savukart dalijas: neskatoties uz faktu, ka viena treSdala
respondentu pozitivi noveértéja akadémiskas un zinatniskas perspektivas, 40%
respondentu bija skeptiski. Vienlaikus vini pauda piepémumus par dzimstibas skaita
samazinasanos (kas nozimé potencialo studentu skaita sarukumu) un attiecigi par
macibspeku profesionalo karjeras iesp&ju pasliktinasanos.

Akadémiska personala atbildes aptvéra plasaku problému apjomu un bija
cerigakas: ta perioda docétdji salidzinajuma ar studentiem bija optimistiskaki.
Lielakais vairums noradija: lai gan Pedagogijas fakultate piedzivoja sarezgitu
periodu, tur sagatavoto skolotaju skaits bija milzigs un ne visiem pat izdevas atrast
darbu. Docgtaji mingja, ka fakultate ir nepiecie$ama Lietuvas rietumu regionam ka
akadémisks un kultiras centrs. Akadémiskais personals uzsvéra, ka vajag saglabat
sen izveidotas un nostiprinatas skolotaju izglitibas un profesionalas kompetences
tradicijas, ka arT spet elastigi pielagoties darba tirgus jaunajam prasibam un
izaicinagjumiem, ko rada mainiga ekonomiska un politiska situacija.

51 Profesores L. Zukauskienés atminas par Saulu Pedagogisko instititu un Klaip&das
universitates dibinaSanas iesakumiem’, A. Zulumskites personiskais arhivs, “Klaipédos
universiteto Pedagogikos fakulteto istoriné raida 1975-2001", 2002, ap. No. 5, p. 2.
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Secinajumi
Visparinot Klaipédas Universitates Pedagogijas fakultates attistibu no 1990. lidz
2004. gadam, var izdarit $adus secinajumus.

Klaipedas Universitates un Pedagogijas fakultates (ka vienas no pamata
fakultatém) izveidei batiskakie bija vesturiskie, geopolitiskie un geografiskie
priekdnoteikumi. Sie priek$noteikumi atspogulo mainigas socialas, kultiras un
ekonomiskas vajadzibas neliela Lietuvas rietumdalas regiona, kur§ izvietots pie
Baltijas jiiras. Svarigs priekSnoteikums bija arT zinatnes un studiju decentralizacija
valstl, kas mobiliz&ja augstakas izglitibas potencialu ne tikai galvaspilséta, bet art
Lietuvas regionalajas pilsétas.

Péc 1990. gada jaunizveidota Pedagogijas fakultate mainija profilu, bet tas
sen nostiprinata stratégija jau Saulu Pedagogiska institiita sastava — apmacit augsti
kvalificgtus pedagogus Klaipédai un Lietuvas rietumu regionam — tika saglabata.
Starp nopietnakajiem izaicinajumiem, ar kuriem fakultatei nacas saskarties, jamin
konkurence ar citam Iidziga profila augstakas izglitibas iestadém (tadas konkurences
padomju varas laika nebija). Sada konkurence radija vajadzibu mekl&t un radit studiju
programmas, kas biitu pievilcigas, izceltos citu vidi un atbilstu darba tirgum. Jaunie
apstakli noteica arT nepiecieSamibu atri sagatavot jaunu akadémisko personalu, kas
sp&j gan macit studentus, gan radit konkurtsp&jigu zinatni.

Lidz 2004. gadam KU Pedagogijas fakultates personals sastapas ar daudzam
izmainam, kas partapa sarezgitos izaicinajumos. Fakultates docétajiem nacas piela-
goties lielai macibu darba slodzei, jaunam prasibam, kas tika izvirzitas zinatniska-
jam publikacijam, vajadz€ja uzlabot savas kompetences jaunu studiju programmu
izstrade, ieverot jaunas prasibas macibu priekSmetu programmu veidosana — no jau-
na formulét mérkus, t€mas, uzdevumus, piedavat pieméerotu literatiiru, veikt studiju
programmu pasnovertéjumu un studentu novert€jumu atbilstosi skaidri definétam
prasibam, demokratiz&t attiecibas starp studentiem un doc@tajiem. Akadeémiska per-
sonala personibu daudzpusiba un sirsniga nodosanas akadémiskajam aktivitatém bii-
tiski ietekmgja izglitibas zinatnu attistibu un veiksmigu darbu ar studentiem.

Analizgjot datus, kurus ieguvam empiriska aptauja 2002./2003. akademiskaja
gada, atklajas Pedagogijas fakultates docétaju un studentu viedokli par akadémiska
procesa pozitivajiem un negativajiem aspektiem. Ka nozimigakie sasniegumi mingti
sadarbiba ar macibspékiem un labas personiskas attiecibas ar viniem. Docétaji
aptauja uzsvera jaunu (tostarp neordinaru, citas macibu iestades nepiedavatu) studiju
programmu rasanos un attistibu fakultate. Ka sastaptos izaicinajumus studenti
mingja literatiiras trikumu un parlieku studiju teoretizéSanu. Liels skaits macibspeku
pauda bazas par studiju kvalitati, kad studenti sastopas ar nepiecieSamibu apvienot
studijas ar maizes pelniSanu. Vini ar izteica bazas par akadémisko tradiciju izzusanu
un nepietieckamu studentu aktivitati. Tomér Pedagogiskas fakultates darbinieku un
studentu vairakums pauda pozitivas gaidas attieciba uz fakultates nakotni.

P&c 2004. gada, kad Lietuva iestajas Eiropas Savieniba, augstakas izglitibas ies-
tazu stratégiskie mérki, macibu programmas un studiju formas piedzivoja nozimigas
kvalitativas un kvantitativas parmainas. Tap&c transformacijas, kas norisinajas Lie-
tuvas augstakaja izglitiba no 1990. lidz 2004. gadam viena regionalas universitates
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fakultat ir labs piemérs starpstavoklim gan [@mumu, gan notikumu zina. Tacu viss
transformacijas perioda notikusais atspogulojas nakotnes perspektivas.

Summary

Analyzing the historical development and challenges wxperienced by the Klaipéda
University Faculty of Pedagogy after the restoration of independence of Lithuania
in 1990, the article examines the processes of structural and academic changes in a
Lithuanian higher education institution. The case of the Klaipéda University Faculty
of Pedagogy was chosen because of its atypical historical, geopolitical and academic
prerequisites. This study discovers the peculiarities of a regional higher education
institution by seeking answers to the following questions: 1) What challenges the Faculty
of Pedagogy, which specializes in the training of pedagogues and the development of
educational sciences, faced at the time period from 1990 to 2004? 2) How have the
changes at the Faculty of Pedagogy reflected the general processes of transformation
of higher education in Lithuania? The sources of the study were documents, academic
literature and an empirical method — survey. The study revealed the challenges of free
competition and the new labor market in the sphere of higher education: restructuring
of the institutions, development of new study programs, new terminology of educational
sciences, the need to adapt to a large workload, new requirements regarding the
professional competence of professors, democratization of relations among academic
staff and students.

Keywords: Lithuanian higher education, the Klaipéda University Faculty of
Pedagogy, the period of 1990-2004, transformations, studies, teachers, students.
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Abstract. The paper deals with four philosophical and cultural ideas (history, nature,
knowledge and finally the subject-object relation) in the period from European Renaissance
till 20" century, starting from Machiavelli’s works and ending with Dewey’s logical and
educational ideas. The author intends to show how these elements and their changing
perspective have affected the thought on education and have, step by step, promoted its
emancipation from conformation to social expectations and moral shared values to an
epistemological and scientific condition.

Keywords: Education, Epistemology, Science of Education, History of Education.

Introduction

The transition from the level of contingency to the conceptual sphere is possible
only if we overcome the idea of education as a phenomenon or as a mere daily
practice.

This transition is marked by the ability to think differently at least four factors
of the human experience and existence. Education, considered only as a practical
activity, conceived as an imitation of the adults’ style of life or of influential
individuals, as repetition of learned notions, attitudes and socially shared values,
for centuries has sustained a socially static vision and a conservative policy, based
on the principle of authority and on insurmountable social distinctions. From this
perspective, education can certainly be considered as a process of growth, but only
within a closed universe: the improvement it may cause means simply to understand
and to justify social and cultural order; the transformation is intended only as
a transition from one condition of original innocence and ignorance to a state of
acceptance of such an order. It is not a true transformation, but only conformation.

This point of view is rooted in four main principles:

1) the idea that history is a path independent of the will of men, guided by the
Providence of which humans are mere instruments;
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2) the idea of Nature as an absolute and substantial leading guide of human
existence, which keeps development and growth of mankind within
impassable bounds;

3) the idea that the universe is dominated by the principle of non-contradiction,
which causes the absolute and objective certainty of knowledge;

4) the idea of an insurmountable dualism between subject and object, I and the
world, so that knowledge is nothing but the mirror of an objective order of
world, events and things.

Young people, therefore, must simply accept, what the context imposes or
proposes: teaching-learning activity is not presented as dialectical process between
past and future, subject and object, whose outcome is always a significant change in
both the terms of the relationship.

As 1 have reflected some years since,' I intend, in my lecture, to indicate
the moments and the thinkers, who from the age of Humanism and thanks to the
scientific revolution, have begun to undermine this metaphysical and social
monolithic Weltanschauung.

In my opinion, the revolution began when the four cornerstones, noted above,
began to falter. It has been a process, more than three centuries long, which develops
in a continuous and irreversible way, at least at the conceptual level, for the factual
aspects of education, unfortunately, still are a land dominated by prejudices,
ideological pressure and common sense.

Although I am aware that after Socrates many thinkers have contributed to this
process and therefore I cannot be exhaustive, I will focus on some key philosophers,
for whom education was not an explicit interest. However, their thoughts and their
worldviews were able to affect educational universe and implicitly allowed the
transition to a scientific perspective also in this field. And this happened just because
these thinkers had no interest in education. In fact, the presence of an explicit
interest, as Locke’s ideas show, could have restricted theoretical instances in the
name of the ideological conditioning elements.

History as men’s construction

The first intellectual we meet in this ideal journey is Niccold Machiavelli
with his works 7/ principe and Discorsi sulla prima deca di Tito Livio, but also his
private letters. He explains the events of ancient history and also of his time from
a Republican perspective and rejecting the vision of history inspired by absolute

' See, for instance, Bellatalla, L. Dal concetto di Natura alla Pedagogia come scienza, in
Bellatalla, L., Genovesi, G., Marescotti E. (a cura di), Tra Natura e cultura. Aspetti storici
e problemi dell’educazione, Milano, Angeli, 2007, pp. 39-49 e Bellatalla, L. Galileo e
la Natura: un’ipotesi per la Scienza dell’educazione, ibidem, pp. 121-134, but also the
essays, written in collaboration with Giovanni Genovesi, La pedagogia di Immanuel Kant,
traduzione, introduzione, postfazione e note, Roma, Anicia, 2009; L educazione e la sua
scienza nel Discorso del metodo di René Descartes, Roma, Anicia, 2011; Il Principe. Un
saggio di educazione politica, Roma, Anicia, 2013.
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religious or moral principles. At the time, this is a discourse on politics, considered,
for the first time, as an autonomous science and not a field conditioned by Religion
(i.e. the Church) or Morals.

Thanks to his thesis, we can conclude that:

a. Culture, as a methodologically oriented process and a conscious human
construction, due to efficacious relations among individuals and social
groups, should be considered an essential point in and for the organization
of the human existence;

b. History plays a key role in the process of understanding the existence and to
build humanity, no longer considered as a given but as a slow and necessary
conquest: this process does not depend on any external and providential
Will, but, finally, on autonomous human decisions: therefore, History and
Morals should be kept apart, so that the reasons for the politics cannot be
attributed to any divine project or to any axiological dimension;

c. prejudices and tradition should be pulled down. The results of his-
toriographical reconstruction should be subjected to minute and autonomous
inspection. Therefore, in the daily individual or social life, everybody
should be in condition to be free and to acquire the necessary requirements
to exercise his freedom of judgment, action and will;

d. cultural heritage is important, but only when it is in service of cultural
growth and not when it blocks individual and social development, as in the
past, when cultural tradition was considered an end and not an instrument
for a continuous process of change and improvement.

Man, as Machiavelli defines his peculiarities, is, according to general Humanistic
philosophy, a faber suae fortunae. And this expression implies some of the characters of
education: the intrinsic relation with the history, the autonomy of judgment, the secular
approach to the experience, the supremacy of Culture over Nature, the relationship
with the others — be they alive and present, or the teacher and ideal “friends” of one’s
readings and studies — because they can give meaning and significance to the man’s
view of the world.

Nature as a construction in progress

The first reasonable and argued contestation of the metaphysical principle of a
perfect and absolute Nature is testified by Galileo’s scientific revolution.

To understand and formulate the laws, which Nature responds to, the Galilean
scientist lays the context, in which his research has to be carried out. Thus, the
implied observation and experience should be controlled and only control allows
the scientist to reach, step by step and in a continuously approximate manner, the
definition of those laws, which he aims at. This is the core of Galileo’s thought.

Antidogmatic intellectual habit, the continuous search for new material
and intellectuals instruments and for new working hypotheses, the effort of a
methodological refinement are requested in the scientific research process. These are
recurrent aspects of Galilean thought, together with the polemical relationship with
Aristotelian perspective and a secular instance. Galileo’s thought is secular, because
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it stands upon the separation of Science and Religion. These elements are the main
characters of the scientific modern revolution, which marks the transition from a
traditional view of natural and human world to a new conception characterising the
process of knowing, knowledge and, finally, Science itself.

According to Galileo, the important duty of a scientist is to act as a
go-between scientific perspective and religious belief. For the universe, although the
work of God is open before men, who should observe it, interpret it and enrich
its meanings through their incessant inquiry process. This way is imposed by God
himself: Galileo asserts this strongly over and over again. Therefore, the conclusion
is: not only the scientist cannot and must not avoid compliance with this divine
commandment, which imposes a never-ending research, but also God cannot and
must not be considered auto-sufficient, because He needs that men, thanks to process
of knowledge-gaining process in some way complete His creative work. God is
certainly the author of the world, but His creation can be enriched only through
the scientific process of research, as only knowledge improvement augments this
significant God’ creation, making it more intelligible. Nature rises to a high dignity,
because it is placed at the center of the Galilean conceptual universe, as far as it
is the focus of human reason to accomplish God’s projects, through its effort to
understand, to explain and to interpret them. Nature, therefore, although postulated as
a datum, in fact, is an element in progress. Its existence depends on the zeal and the
diligence of knowing subject (and particularly of the scientist), and on the outcome
of knowledge-gaining process. For this new orientation, a neologism could be
coined, speaking of a natura naturanda to indicate a nature progressively maturing,
but never complete, in addition to the traditional definitions of natura naturata, to
designate the natural data, in which the subject is immersed, and natura naturans,
generally coinciding with the creative activity of God.

In this perspective, therefore, education can no longer be considered as the
process that leads from potency to act or by virtue of which you become what you
already are, since the nature ceases to be an absolute datum and becomes the result
of a process rather than the starting point, the guide and the goal of the process itself.

Knowledge as a probable construction

The basis of all the ontology that supports the moral manifestations and policies
of human society is the logical principle of identity and non-contradiction, according
to the premise that “a statement and its contradiction cannot be both be true”,?
because, as Aristotle stated, “nothing can both be and not be at the same time in the

same respect”.’
Both from an ontological and logical perspective, then, this principle permits

us to conclude that we cannot, at the same time, affirm or deny the same opinion
or the same worldview. Therefore, logical sphere, according to this principle, is

2 Audi, R. (ed.). The Cambridge dictionary of Philosophy, Cambridge, Cambridge University
Press, 1995, p. 644.
3 Aristotle, Metaphysics, Gamma book, Ch. 3, 1005 b 19-20.
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mirror-like to metaphysical one, and both necessarily refer to the fixed character
and absoluteness of Nature. In both cases, no exception can be admitted. Being and
thought cannot be but exactly identical, so that, as Parmenides taught, “‘the real’...
must be ungenerable and imperishable, indivisible and unchanging™ and refers
to the domain of Truth. On the contrary, the changeable refers to the domain of
appearance, of ignorance or false knowledge.

As the axiom of an absolute and perfect nature, also the logical principle of
non-contradiction has been successful not only in the history of thought, but also in
the history of culture and society, namely, stated, we can say, by pre-Socratics until
Hume.

Religion (with the Providence version) controlled the criteria of Nature and
History, while the daily life and common sense accepted the logical principle of non-
contradiction. The two elements, in a mutual relation, ensured the established order
in the dimension of the present and justify the future expectations, which always had
to be no different from what had preceded it. Therefore, education — as tradition and
imitation — was the most important instrument to support authority, political power
and a social static order.

Hume’s ideas contributed to changing this background. The central element
Hume offers to a scientific approach to educational field is to be found in the
particularly sceptical suggestions of this philosopher.’ His scepticism must not
be interpreted in the classical manner as a suspension of judgment (of truth or
falsehood). He asserts that human experience has undeniable limits, so that there are
good reasons for doubting of the appearance, of tradition and of all data. Knowing
activity, to which Hume attributes three degrees of manifestation,® is necessarily
a revision of the relationship between Truth and Falsity and ends up giving a new
meaning and a new sense to the concept of Truth itself.

Traditionally, as I have already said, according to the principle of non-
contradiction, Being and Non-Being faced each other in a play of light without
nuance: the consequence is a dualism between True and False, Substance and
Appearance, Positive and Negative. Hume has the merit to introduce significant
nuances in this framework, in which there are alternatives between light and shadow,
phenomena and values are often placed on the same dimension and confused.

Hume, in fact, connects experience and appearance, revaluing the aspects of
a transient dimension more than those of a static and absolute Being. Therefore,
Appearance is considered the center of human activity through three basic elements
that are imagination, habit and belief, which are in close mutual relationship.

Firstly, it is interesting that, for Hume, the senses are the only way towards
knowledge. In any case, according to him, ideas also should be reducible to the level
of perceptions, because ideas are but “less vivacious” copies of impressions. Thanks

4 Audi, R. (ed.), The Cambridge dictionary of Philosophy, cit., p. 561.
5 The reference is to his most important theoretical works: Treatise on Human Nature (1740)
and An Enquiry Concerning Human Understanding (1748).

6 T refer, obviously, to “sensations”, “impressions” (of sensation and of reflection) and,
finally, “ideas”.
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to this consciousness not only the intellectual activity, but also individual and social
life can be organized and, subsequently, developed.

Hence, two consequences are derived, which Hume inherited directly from
Locke’s empiricism: firstly, nothing may be innate, and thus existing before the
process of experience; secondly, since knowledge depends on the variety of all
possible experiences, it ends up having undeniable limits, which vary according to
the wealth of information. Yet, men are convinced that they know even what they
never have had an experience of (for example, a colour gradation or the inside of
a strange house never seen before).” At this point, we must ask, what criterion or
principle regulates these possible associations.

To answer this question, it is necessary to discuss the logical principle of non-
contradiction. Hume, in fact, asserts that 1) the experience rule is based on the belief
that the future will be identical, because every existence phase without any change
reproduces previous events and characters: for Hume, this presumption, though
diffused and largely shared, is inappropriate; 2) nevertheless, as without the leading
guide of the past experience, individual and social life would be impossible, human
inclination to consider nature and social existence in a static perspective may be
understood and justified. In fact, thanks to the great principle of habit, experience
can be the compass of human society and individual existence: without habits, an
individual should be compelled to live only in a present dimension, could not search
and find means to reach his goals and to inductively solve difficult situations. In
short, an individual could not build a framework of reference points to be used as if
they were really true, whereas, actually, they are only probable.

It is, therefore, the habit that pushes man to believe that he is living and moving
in a world of certainties: from the continuous relation between facts/experiences
and beliefs/habits arises the relation between memory, i.e., the archive of men’s
perceptions, and imagination, which is the “place” of ideas and of ideation.

Recognizing the centrality of habit and belief (in the name of the function
they perform in practice and real life) means at the same time recognizing their
conventional and utilitarian character. To believe that the course of Nature is regular
and repetitive does not imply that it is really such, but only that our individual and
social conduct is inspired by this supposed certainty. The idea of a ruling principle
of the world, then, is only the result of man’s habits and social needs, but it has not
any ontological foundation: in fact, the course of nature and events is ruled only by
probability. Hence, we can conclude that “everything that is can also not be” and
that “no negation of a fact can involve a contradiction,” since the idea that a being
is not is so clear and distinct as that of its existence. And, logically, the proposition,
which states that it does not exist, is not less conceivable and intelligible than that
asserting that it exists.

From a similar perspective arise two significant elements for Education as an
object of science: first of all, the principle that the dimension of possibility is wider
than that of the real, as far as probability is the cornerstone of human existence;

7 This happens because ideas usually are connected by similarity, contiguity in time and

space, and cause-effect relation.
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secondly, the space to be granted in human life and actions, history should be
considered as an open process, and no longer as an incessant repetition of acts and
behaviours, with the illusion that the future will be, without a doubt, an exact copy
of the past.

So Hume prepares for the concept of education, logically and ontologically
radically different, and really new coordinates.

Subject-object: a dialectical relation, not an opposition

This is the last principle to be discussed here. According to this thesis, in the
knowledge-gaining process, the subject and the object to be known face each other,
because they are mutually separated: the object is ready and complete in front of the
subject, who must simply pick it, as if he is a mirror reproducing the things in the
same forms in which they are seen. From the point of view of education, this thesis
has not only nourished a repetitive and mnemonic approach to teaching/learning
activity, but has also justified obedience and passivity as the only correct human,
moral and social, conduct.

In this particular gnosiological principle, the three theses examined so far meet.
In fact, a inquiry activity as a mirror of reality presupposes and, at the same time,
justifies and strengthens the conception of a repetitive History, ruled by necessity or
Providence, of a perfect and absolute Nature and, finally, of the logical principle of
non-contradiction.

Two authors — Hegel and Dewey — marked the transition from a static cognitive
vision, thanks to which man can only mirror the environment, to an open and
progressive vision of both object and subject. This is an important theoretical
contribution, since this new perspective, for which Kantian philosophy had paved
the way, marks the transition to an educational and pedagogical awareness, absent in
the authors treated so far.

Hegel deals with education and especially educational institutions only as far
as these questions concerned his teaching activity at the university.® However, his
interest in the history of man and in the mechanisms of civil society is undeniable,
i.e. in two aspects that cannot neglect the evolution of the individuals and social
groups, and, consequently, cannot ever neglect the human Bildung processes.
Nevertheless, the interest in education and in its universe is still more implicit than
explicit and, above all, refers to a general and generic idea of education.

On the contrary, Dewey is well known as one of the most important educational
theorists of the past century. He, however, came to educational questions and
pedagogical reflection in the nineties of the 19 century, after having been fascinated
by Hegelian philosophy. Then he became a philosopher of education (as he liked

8 1In Italy, Hegel’s articles on these questions are translated and discussed in G. W. Hegel, La
scuola e I’educazione. Discorsi e relazioni (Norimberga 1808—1816), a cura di Sichirollo,
L. e Burgio, A. Milano, Franco Angeli, 1985.
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to say), and not by chance. Beyond what has been said about his “conversion™ to
social problems and, in particular, to education and school matters, and beyond
contingent events, which attracted Dewey’s attention to education challenge, we can
conclude that the transition from philosophical themes to pedagogical reflection was
made possible only as a consequence of Hegelian heritage. In particular, I refer to
the concept of dialectics, Hegel wrote and articulated this conception as foundation
for a possible Science of education, because dialectics is grounded on the principle
of relationship.

Dialectics — compared to the traditional approach to knowledge — shuffles the
cards, since the hitherto static roles of subject and object lose their rigidity and their
fixed character. Relationship becomes the building block of a logical problematical
construction and of an open ontological system. Moreover, the dialectics fulfils
the argument that denies the principle of non-contradiction, putting in crisis not
only the logical and gnosiological, but also the ontological concept of identity.
Beings and appearances are always, in fact, a match and even a clash among different
realities. Through these continuous oppositions, human and historical existence can
develop, conferring to experience richer and richer meanings. The dialectical process,
which Hegel describes in the well-known triadic form of thesis-antithesis-synthesis,
is an incessant process of crisis and re-composition, in which every reached goal is
intrinsically destined to become a new thesis and, therefore, to be denied to achieve
a richer meaning. From this point of view arises a new conception of relationship, no
longer considered as a formal contact between two elements or two subjects, but as
a real process of transforming the data of experience.

In this perspective, the famous figure of the Phdnomenologie des Geistes,
known as the master-slave dialectic (Herrschaft und Knechtschaft), is not only
to be re-interpreted as a step in the development of objective spirit, but can also
be taken as a metaphor of Education and therefore, also as a possible figure of
a theory of education, finally, able to become an autonomous kind of knowledge
and a real science: the master-servant dialectic, in fact, indirectly refers to a form
of educational relationship, able to overcome, as such, all forms of absolute and
predetermined identity.

Dewey starts from these assumptions, reconciling his youthful idealism with the
suggestions of James (especially, the stream of consciousness) and the logical theses
of Peirce so to arrive to a completely original thought.

His thought focuses on three pivotal themes: the fundamental role of the problem
in the process of knowing; the value of intelligence method to deal with recurring
crises in the development of human dynamic and open existence; the complexity
human existence and experience. These three themes are closely connected, so that
one cannot be explained without referring to the others and, at the same time, they
re-interpret the dialectical principle, because all of them focus on “relationship”.
The problem is the obstacle that the process meets in its developing; it is somehow
a surprising element, which must be understood and overcome through the

® Westbroock, R. B. John Dewey and American Democracy, Ithaca, Cornell University Press,
1991.
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methodological intelligence approach: this approach imposes a mutual change in the
parties involved in the process, hence, to re-orient and re-start the process of the
experience and of existence. Beyond these ongoing, relations full of meaning, able
to lead the history of humanity toward better conditions, no experience and no life
are possible — neither generally nor individually.

In this regard, let us especially consider the aspect of dynamic complexity,
a clear legacy of the Hegelian discourse and dialectics. Dewey interprets this
complexity, since the beginnings of his instrumentalist approach, speaking of
interaction and criticizing all the traditional dualisms of Philosophy (Mind-Body;
subject-object; Intellect-sensitivity, Nature-Culture; Thought-Action). The holism at
which he aims — always following his youthful idealism — urges him to see in the
dualism of philosophy and Western culture a kind of original and deadly sin of the
thinking activity.

This position, in whose name human experience (and, therefore, also the school)
should be considered as a whole, is grounded on the interactions between seemingly
different elements. Though it is recurrent in Dewey’s works until his full maturity,
at one point he judges this thesis insufficient. Then he proceeds a step further: the
interaction among different elements, although it leads to mutual exchanges, is not
able to reach the radical “reconstruction” of the world that for Dewey is the main
purpose of every human conscious activity. So, he begins to speak of transaction,
which, for Dewey, is a full and satisfying form of “communication”.!® For
co-operate is not enough, because it is necessary to share. We are beyond the Hegelian
triadic process: synthesis denies thesis and antithesis, because includes them and
makes them true; interactions reconcile the parties involved in the process, with a
mutual change, but it always leaves a kind of diaphragm among them, because these
elements still exist in their individual identity.

10 “He later substituted “transaction” for his earlier “interaction” to denote the relationship
between organism and environment, since the former better suggested a dynamic
interdependence between the two, and in a new introduction to Experience and Nature,
never published during his lifetime, he offered the term “culture” as an alternative to
“experience.” Late in his career he attempted a more sweeping revision of philosophical
terminology in Knowing and the Known, written in collaboration with Arthur F. Bentley”
(Fieser, J. (founder and general editor), Dowden, B. (general editor), Internet Encyclopedia
of Philosophy, (read on the 7" of April, 2016, at 3.28 p.m.)
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The transaction is a step forward, referring both to the vision of the interaction
and to the triadic Hegelian dialectics.!! For it builds a new complex unit and a
context fuller of meanings, thanks to which men understand to part of a whole and,
therefore, a fragment of the whole meaning. This point of view considers man not as
something radically opposed to a world around him, and neither as a subject simply
acting in a world, but as the real action of the world and the world itself, of which
the man is an integrating part.

Dewey moved from a particular observation of the world to the observation of
the entire system; in the transaction he saw a new way to assert and to articulate his
method of a creative intelligence, because transaction, more than interaction, can
explain and show the intrinsic dynamism of existence, to remove any dogmatic and
prejudicial claim and to make intelligible the complexity of experience, knowledge,
history and, therefore, existence.

As I said, the most important work, in which Dewey describes this new phase
of his philosophy is Knowing and the known — written with his disciple and friend
Arthur Bentley and published in 1949, when Dewey was ninety. Dewey’s pages
do not deal with education, nor speak of pedagogy nor, as he preferred to say, of
Philosophy of education. It is clearly a work on epistemology, which takes into
account Logic, Philosophy of Language and Philosophy of Science. Moreover, it
is one of the most interesting but also one of the most difficult of Dewey’s works.
Nevertheless, I can assert that in these pages education is an implicit central topic;
How we Think and Logic form a strong relation with education: in How we Think the
author speaks of Education and Didactics, approaching Logic; in Logic and Knowing
and the known, the main topics are logic and science, but Dewey reaches the heart
of Education.

This thesis defends a clearly complex and secular Weltanschauung, for it does
not accept any dualism and any “ultimate” truth or “absolute” knowledge. The
conclusion is that human knowledge consists of actions and products of acts, in which

' Generally speaking, we can take into account some statements relating transaction
is: — inquiry in which existing descriptions of events are accepted only as tentative and
preliminary; — inquiry characterized by primary observation that may range across all
subject matters that present themselves, and may proceed with freedom to re-determine and
rename the objects comprised in the system; — Fact such that no one of the constituents can
be adequately specified as apart from the specification of all the other constituents of the
full subject matter; develops and widens the phases of knowledge, and broadens the system
within the limits of observation and report; regards the extension in time to be comparable
to the extension in space, so that “thing” is in action, and “action” is observable in things;
assumes no pre-knowledge of either organism or environment alone as adequate, but
requires their primary acceptance in a common system; the procedure which observes men
talking and writing, using language and other representational activities to present their
perceptions and manipulations. This permits a full treatment, descriptive and functional,
of the whole process inclusive of all its contents, and with the newer techniques of inquiry
required; relating to observation insists on the right to freely proceed to investigate any
subject matter in whatever way seems appropriate, under reasonable hypothesis (see
Knowing and the Known, Boston, Beacon Press, 1949, pp. 107-121, passim).
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men and women participate with others men and women, but also with animals and
plants, with objects, in any environment. However, men and women are vulnerable
to error. Consequently, all knowledge, whether commonsensical or scientific, past,
present, or future, is necessarily subject to further inquiry, examination, and revision.

Conclusion

I can assert that the process of revision and improvement of knowledge, as far
as it also affects human nature and conduct, and the environment (on the grounds
of the complexity characteristic to experience and existence) is the process itself of
human education.

Therefore, with Deweyan transactional position, Education is enriched with
an important theoretical matrix, which allows a view not only more complex but
also more meaningful and epistemologically fruitful. From this perspective, in
fact, education is not only a process changing individuals and social groups, but
also and mainly a process of communicating and sharing, which is an ameliorative
transformation itself, as far as it involves the growth of meaning of experience,
continuous search of life sense, intelligence of the meaning and significance of
human history and, therefore, the conquest of individual and civil responsibilities.

The process of Educational theory toward a scientific status reached the first
phase of its conclusion: this is a new starting point. From practice to science; from
science to epistemology.
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Kopsavilkums

Pétijuma aplitkotas Cetras filozofiskas un kultiras idejas (vésture, daba, zinasanas
un, visbeidzot, attiecibas starp priekimetu un objektu) perioda no Eiropas renesanses lidz
20. gadsimtam, sakot ar Makjavelli darbiem un beidzot ar Djiija logiskas un izglitibas
idejam. Autore pardda, ka Sie elementi un vipu mainigd perspektiva ir ietekméjusi
domasanu izglitiba un soli pa solim veicindjusi tas emancipdciju no konformdcijas
uz socialajam certham un no kopigam moralajam veértibam lidz epistemologiskam un
zindatniskam stavoklim.

Atslegvardi: izglitiba, epistemologija, izglitibas zindatne, izglitibas vésture.
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Vers la Science de ’éducation: un chemin accidenté.
Réflexions de I’age moderne a nos jours

Pardomas par izglitibas zinatnes veidoSanas griito celu
no modernisma lidz miisdienam

Giovanni Genovesi

Résumé

Cet article a I’objectif de retracer les efforts réalisés pour construire une Science de 1’éducation
depuis le début de 1’époque moderne jusqu’a nos jours. Les apports de Descartes et de Kant
sont analysés. Descartes jette les bases de 1'épistémologie de la Science de 1’Education, en
soulignant son caractére unique, la nature métaphysique de ses objets, 1’existence d une langue
propre a cette science et d’'une méthode rigoureuse. Kant sollicite la fondation d’une “théorie
de I’éducation”, en optant pour une éducation gérée non pas par I’Etat ni méme par la famille,
mais par des éducateurs, dont 1’objective serait d’habituer 1’éléve a concilier 1’autorité et la
liberté. Apres eux, d’autres tentatives moins significatives sont bri¢vement analysées: Gentile
aurait incorporé la pédagogie dans la philosophie, et Dewey aurait fait de la pédagogie une
partie intégrante d’autres sciences.

Dans la section finale, I’auteur expose le résultat de ses recherches sur le probléme
épistémologique de I’éducation : I’éducation peut devenir une science, puisqu’elle a une
langue particulier, un objet propre abstrait (le bindme éducationité-écolité), une méthode, une
dimension théorique et une dimension pratique, un “manque d’actualité” qui est propre a la
recherche fondamentale, une dimension éthique, son indépendance, et une attitude critique.

Dans la conclusion il est affirmé que si I’on ne parvient pas a prendre le chemin de considérer
I’éducation comme un objet de la Science, alors la présence de la pédagogie dans 1’Université
serait une anomalie, et sa pratique dans 1’école un dérapage dangereux.

Mots clés: Science de I’éducation, épistémologie, pédagogie, Descartes, Kant.

Abstract. This article aims to retrace the efforts made to build a Science of Education from
the beginning of Modern times to the present day. First, the contributions of R. Descartes and
I. Kant were analysed. Descartes laid the foundations of the epistemology of the Science of
Education, emphasizing its unique character, the metaphysical nature of its object of research,
and the existence of a specific scientific language and a rigorous scientific method. Kant
claimed for the foundation of a “theory of education”, giving preference to an education system
managed not by the State or even by the family, but by educators, whose objective would be to
help the student to reconcile authority and freedom. After them, other less significant attempts
to build a Science of Education were briefly analysed: G. Gentile considers that Pedagogy
should be included into Philosophy, and J. Dewey considered Pedagogy as a component of
other sciences.

In the final section, the results of the author’s research on the epistemological problem of
education are presented: the education has the potentiality to become a science, since it has
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its particular scientific language, an particular abstract object (that is called “éducationité-
écolité”), a scientific method, a theoretical and a practical dimension, a “lack of topicality”
proper to the fundamental sciences, an ethical dimension, its autonomy, and a critical approach.
In the conclusion it is asserted that, if one fails to take the path of creating a real Science
of Education, then the presence of Pedagogy in the university would be an anomaly, and its
practice at school — a dangerous skid.

Keywords: Science of Education, epistemology, Pedagogy, Descartes, Kant.

Présentation

Mon intervention a 1’objectif de retracer les points apicales, qui sont apparus du
début de 1I’époque moderne a nos jours, pour jeter les bases, ou au moins suggérer
de le faire, pour construire une Science de I’éducation. Pour cela, je concentre
ma réflexion en partant de Descartes et de Kant pour expliquer ma conception
épistémologique de 1’éducation.

Naturellement, le simple fait que ce sont seulement deux les personnages de
I’age moderne qui font 1’objet de mon discours vous dit comment il était chaotique
le chemin vers la Science de I’éducation. En fait, ce chemin a été et il est encore trés
accidenté; souvent il s’enterre comme certains fleuves africains. Pendant des années,
ces rivieres souterraines coulent sans qu’on en ait conscience jusqu’a voici quelqu’un
qui ne se contente pas de 1’eau qu’on voit, et qui sent couler silencieusement 1’eau
qu’il ne voit pas. Il a soif, soif de connaissance. Je m’occupe ici de deux assoiffés
de I’age moderne. Je les ai toujours inclus parmi mes maitres idéaux dont j’ai
essay¢ de suivre 1’enseignement.

L’époque moderne

Toutes les suggestions de la période humaniste et de la Renaissance sont, en
général, des impulses pour atteindre une vision plus ouverte du monde, plutoét que
pour aborder directement le discours éducatif.

Ce discours est repris, bien que peut-&tre involontairement, par un mathématicien
et physicien philosophe du XVIIéme siécle, René Descartes. Je sais bien qu’il y a
bien d’autres auteurs dans 1’dge moderne, une période cruciale dans I’évolution de
la science, comme vous dirait ma chére amie Luciana Bellatalla. Toutefois, au risque
de répéter certains aspects, je voudrais ajouter quelques réflexions sur Descartes et
son Discours de la méthode.

René Descartes (1596-1650)

Descartes, comme penseur des problémes de 1’éducation, est une figure des
plus insolites dans la littérature pédagogique'. Bien plus, il est un personnage qui
a une source d’inspiration éducative profonde, tant au niveau épistémologique que

' Cf. L. Bellatalla — G. Genovesi, L educazione e la sua scienza nel Discorso del metodo,
Roma, Anicia, 2012.
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pragmatique-scolaire. Je ne peux donner ici en détail les raisons de ces affirmations:
je vais faire un résumé fruste.

Le Discours cartésien n’est pas adressé explicitement au monde de 1’éducation,
bien que ses conséquences y aient laissé leur marque.

Nous ne pouvons pas oublier que I’introduction des enseignements scientifiques
dans 1’école remonte a la nécessité cartésienne de souligner les caractéristiques des
mathématiques comme un science rigoureuse.

Il ne fait aucun doute que le systéme cartésien, méme en se limitant au
Discours, n’est pas sans incertitudes et contradictions, et que ses réflexions sur le
monde de 1’éducation ne sont pas aussi claires que la structure du discours semble
le demander. Mais Descartes n’avait aucune intention de s’embourber dans la
profession enseignante qui pourrait le distraire de son désir insatiable de recherche
et de méditation solitaire.

Toutefois, le discours cartésien sur [’école et I’éducation est plein de
considérations qui auraient pu pousser, alors comme maintenant, a transformer, pour
le meilleur, les fagons de faire et de penser 1’éducation.

Dans le Discours, publié en 1637, il y a des idées incisives dans cette perspective.
Les essais de Descartes sont une évaluation totale de la raison comme outil principal
pour changer le monde pour le mieux. Il est donc difficile de ne pas les voir comme
un puissant message éducatif.

L’épistémologie — Moins bien comprise a été la dimension épistémologique
de sa pensée, qui aurait pu avoir des conséquences les plus durables sur la fagon de
concevoir et de gérer le concept de 1’éducation. Malheureusement, /’intelligentsia
ne saisit pas les trésors éducatifs de la spéculation cartésienne. En fait, il ne faut pas
oublier que Descartes écrivit son Discours de la méthode en frangais, et non pas en
latin, en visant a faire réfléchir les gens sur les possibilités d’amélioration constante
du bien-étre de chacun par le travail acharné, des efforts, et 1’'usage de la raison.
Encore a propos de I’éducation, il convient de signaler deux dimensions.

La premiére est la grande impulsion que Descartes donne a la fondation de la
science de 1’éducation, en y ajoutant tous les ingrédients nécessaires: a) le caractére
unique de la science, b) la nature métaphysique de ses objets, ¢) I’importance de
la langue, le cceur de la science, d) la méthode de faire de la recherche, a savoir la
correction procédurale.

La seconde dimension met I’accent sur I’importance de 1’école comme une
mosaique idéale qui remet en question tous ses ¢léments: a) le guide de I’enseignant,
qui indique comment et pourquoi utiliser la méthode, b) les contenus, sans lesquelles
I’on ne peut pas appliquer la méthode, c) la discipline, pour se habituer a exercer
la raison en appliquant la méthode; d) la langue, qui permet de faire des recherches
et de faire en sorte que les résultats circulent, les transformant en idées par
I’interprétation; e) la facilité pour tous, au moins en principe, d’accés aux écoles
comme un moyen que tous les étres humains doivent utiliser pour participer a la
lumiére de la raison. Cela souligne que partout dans le monde toutes les actions
relévent de la responsabilité de la personne qui les fait, et qui les interpréte. Le sujet
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est au centre du monde auquel il donne un sens grace a la raison, formé avec la
méthode que 1’école indique et “controle ™.

Malheureusement, la dimension épistémologique et celle de I’école n’ont pas eu
I’incidence qui aurait été souhaitable.

Immanuel Kant (1724-1804)*

La dimension épistémologique sera reprise par Immanuel Kant, mais aussi le
“rappel” kantien, bien plus explicite que celui de Descartes, a été marginalisé par
la critique. Voici ce que 1’établissement voulait. Dans son trait¢ Sur la pédagogie
(1803), la nécessité de faire de 1’éducation le processus de formation de la raison
qui rend ’homme libre et, par conséquent, moral, est clairement exposé. Le traité
a une valeur purement épistémologique, pointant directement a impulser la mise en
place d’une science de 1’éducation. C’est pourquoi je vais me concentrer davantage
sur Kant.

L’éducation, objet de la science — Selon Kant, I’homme ne nait comme tel,
mais il le devient grace a 1’éducation. C’est pourquoi il faut concevoir une théorie
de I’éducation, parce que 1’éducation ne doit pas étre guidée par des mécanismes
simples, mais par les critéres d’une pédagogie rationnelle. Voici la déclaration la
plus importante du traité, qui souligne que 1’éducation en tant qu’art devrait étre
guidée par une science qui, comme toute science, voit son but toujours projeté dans
un avenir meilleur cognitivement pour tous. Ainsi, I’intérét individuel est compensé
par la poursuite du but général de toute I’humanité.

Les obstacles et la centralité de la liberté — 11 y a, bien sir, des obstacles a la
poursuite de cet objectif. Deux sont mis en évidence par Kant: ils sont provoqués
par la famille et par I’Etat, qui prostituent I’éducation faisant d’elle un instrument
pour leurs besoins particuliers. Les parents veulent que leurs enfants fassent carricre
selon leurs désirs; et I’Etat considére ses sujets comme des outils en fonction de son
intérét. C’est pour cela que Kant choisit une éducation non gérée par I’Etat et méme
par la famille, mais une éducation publique gérée par des éducateurs bien connus
par la communauté, qui sont moins indulgents que les tuteurs et plus appropriés
pour habituer 1’¢éléve a concilier I’autorité et la liberté, une question qui animera la
réflexion éducative pour toutes les années a venir.

Sur le plan de la théorie de la connaissance, le probléme revient aussi,
c’est-a-dire, Kant se demande comment est-il possible de concilier la nécessité qui
sous-tend la science et la liberté sur laquelle se fonde la morale. Kant surmonte
la contradiction en identifiant les deux termes dans la raison. En fait, la raison,
affinée par 1’éducation, peut faire triompher la libert¢é méme dans la nature, qui est
la nécessité.

2 Cfr. L. Bellatalla — G. Genovesi, Kant, La Pedagogia, Roma, Anicia, 2011.
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Le concept de liberté est au cceur de la proposition éducative de Kant, mais plutot
elle est son but ultime: rendre I’homme libre. Une liberté qui ne peut étre exercée
consciemment sans obéir a la nécessité. L’individu, grace a la raison, gagne la liberté
qui lui donne la possibilité de choisir nécessairement et de se sentir responsable de
son choix.

La liberté, étant elle-méme un idéal, agit comme une idée qui régle le
comportement humain dans des situations données. Ainsi, dans cette perspective, la
liberté, ou plutot les événements historiques de ’idéal de liberté et les comportements
libres, c¢’est-a-dire des actes rationnels, nécessaires et responsables, sont des activités
sociales, caractérisées par I’engagement moral envers les autres et envers soi-méme.

Kant, rationaliste convaincu, expose ses régles d’or dont la liberté est le moteur:

1. Le sujet doit étre laissé libre de se déplacer, a condition qu’il ne nuise pas ni
a sol-méme ni aux autres;

2. Le sujet est libre de poursuivre ses objectifs a condition qu’il n’empéche pas
les autres de poursuivre les leurs;

3. Le sujet doit comprendre que la soumission a ’autorité de 1’enseignant est
utilisé pour lui apprendre I'usage de sa liberté et, par conséquent, a ne pas
dépendre des autres, pour ne pas rester comme un sauvage.

L’application de ces régles est coordonné par la Science de 1’éducation.

Le paradigme, ou la Science de I’éducation — Les propositions les plus
intéressantes a cet égard sont toutes dans / 'Introduction au Traité. Dans [ ’Introduction,
les piliers du paradigme éducatif sont révélés, et les parties suivantes placent les
picces pour construire le modéle. La premicére partie peut se tenir par elle-méme, car
elle a sa propre autonomie, tandis que la deuxiéme partie, en soi, n’a d’autre valeur
que celle d’un petit manuel pour I’éducation d’enfants.

L’aspect le plus innovateur, et a la fois le plus perturbateur et aussi le plus
intéressant, est ce qui concerne la nécessité que 1’éducation soit gérée par une
science.

L’homme “est ce que l’éducation en fait ... L’éducation est le probleme le plus
grand et le plus difficile de [’homme. En fait, la connaissance dépend de |’éducation
et ’éducation, a son tour, dépend de la connaissance”.

L’éducation est une valeur décisive pour la survie et I’amélioration de la
communauté humaine. Il en résulte que 1’éducation doit étre scientifiquement
organisée et que la discipline qui 1’étudie, la Pédagogie, doit devenir une science.
Voila ce que Kant a écrit:

L’art de I’éducation doit devenir un objet de la science, sinon elle ne sera
Jamais une étude corrélative, bien reli¢e dans ses parties, et une génération pourrait
détruire ce que [’autre a construite.

Ceci est I’aspect le plus important du discours de Kant Sur la pédagogie, qui a
été systématiquement négligé par tous les commentateurs de la pédagogie kantienne.

Kant, d’ailleurs, est bien conscient de la difficulté de départ pour une organisation
rationnelle du projet d’une théorie de 1’¢ducation.
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L’éducation est un art qui se perfectionne progressivement, génération aprés
génération. Elle repose sur la sagesse et sur l’attention de chaque génération,
ainsi que sur sa capacité a utiliser ses propres résultats, afin qu’elle n’ait pas a
recommencer a chaque fois, mais qu’elle puisse bénéficier de ce qui a été mis au
point par les générations précédentes.

Seule une éducation qui agisse sous la direction de la science, peut se mettre en
ceuvre “avec 'objectif de développer le potentiel humain naturel, de sorte que toute
l’espéce humaine puisse atteindre son but”.

Par conséquent, il faut que la pédagogie, point de référence de tout I’univers de
la formation, s’équipe pour étre une science.

Ceci est I’ame de 1’éducation selon Kant, méme si parfois la langue trahit
quelque incertitude et quelques contradictions, en raison du fait que la proposition
kantienne est tout a fait nouvelle et qu’il a donc une grande difficulté¢ pour exprimer
des idées entierement nouvelles en utilisant de vieux mots. Kant est un génie, mais il
ne peut utiliser que les instruments et la langue de son temps. Toutefois, il sollicite la
fondation d’une “théorie de I’éducation”, c’est-a-dire d une science dont 1’objet soit
I’éducation. Comme 1’on voit, ’activité éducative et la science de 1’éducation sont
insérées dans le contexte d’une constante processualité qui postule la permanence
tant de I’éducation comme de sa science, parce que “une génération éduque I’autre”.

La dimension utopique — 11 est clair que le discours de Kant est coloré d utopie,
parce que 1’éducation en tant que objet de science regarde toujours a I’avenir.
Kant écrit:

Les enfants ne devraient pas étre éduqués pour I’état actuel de [’espéce humaine,
mais pour le meilleur état d’avenir possible, en fonction de [’idée de I’humanité et
de son destin.

L’éducation est, donc, toujours pour 1’avenir, méme si elle agit, nécessairement,
dans le présent. Pour cela, elle est toujours, en plus, une formation professionnelle,
et essentiellement elle ne termine jamais. La tension utopique de 1’éducation signifie
qu’elle n’a pas la tache de réaliser un modeéle d’homme, parce que 1’éducation ne
doit pas étre identifiée avec la formation. La premiére est autonome, la deuxieme est
hétéronome. L’éducation poursuit ses propres objectifs pour amener I’homme a sa
plus grande perfection possible et, par conséquent, pour atteindre le triomphe de la
raison ainsi que le triomphe de la morale.

L’éducateur et le chercheur de 1’éducation seront toujours méthodologiquement
maladroits: tandis qu’ils regardent nécessairement au présent, ils doivent aussi
regarder vers I’avenir pour poursuivre des idéaux qui ne seront jamais atteints,
mais qui sont I’idée régulatrice de toute 1’activité de 1’éducateur et du chercheur
dans le domaine de I’éducation. Ce que Kant a écrit sur 1’éducation et la pédagogie
correspond a un plan précis, calculé et bien harmonisé en ses parties, qui, en dehors
de I’obsolescence de certaines indications du modéle, maintien une forte validité
théorique, ce qui indique la nécessité de concevoir la Science de 1’éducation. Ceci
est le grand mérite de Kant comme théoricien de 1’éducation.
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Ces principes sont les piliers du discours kantien sur 1’éducation. La science
est la vraie force sur laquelle doit se baser I’éducation. Kant a jeté la semence non
seulement pour une réflexion sur I’épistémologie de 1’éducation, mais pour toutes les
disciplines que I’objet-éducation postule pour s’organiser systématiquement pour le
bien de ’humanité toute enticre.

Apreés Kant

Kant est, donc, la pierre angulaire de la route vers 1’épistémologie de 1’éducation.
Toutefois, le discours de Kant sur les problémes de 1’éducation a été négligé depuis
plus de cent ans, méme en tenant compte de 1’effort de Gentile avec son essaye
Résumé de la pédagogie en tant que science philosophique (1912) et, aprés lui, de
Dewey avec ses Sources d’'une science de I’éducation (1929). Mais ce sont deux
tentatives qui échouent dans la tAche de fonder une Science de 1’éducation: Gentile
incorpore la pédagogie dans la philosophie et Dewey fait de la pédagogie une
partie intégrante d’autres sciences. En Italie, une fois calmée 1’ivresse néo-idéaliste,
I’aventure épistémologique de I’éducation, idéalement ouverte par Kant, a repris son
chemin entre le milicu et la fin des années soixante-dix. Beaucoup étaient ceux qui
se jeterent dans la tache avec des fortunes diverses, mais tous avec un engagement
certain et des résultats d’un certain intérét.

Je ne vais pas résumer ici ces tentatives, en risquant de manquer d’objectivité.
Je préfere exposer le résultat de mes recherches sur le probléme épistémologique de
I’éducation.

La structure de la science’

D’abord, il faut clarifier ce qui est la science selon moi. La science est un
systéme de connaissances rationnellement organisées sur un sujet particulier, que la
science méme a construit comme une conception idéale d’un secteur particulier de
la réalité. Ces connaissances sont le résultat d’une procédure méthodologiquement
et logiquement rigoureuse, qui ne décrit pas seulement ce qui est la, mais aussi ce
qui manque et qui serait souhaitable. La science est structurée selon les ¢léments
suivants:

1. Une langue, la moins ambigué possible, qui permet de formuler des théories
ou des principes pour identifier tant 1’objet abstrait comme des hypothéses
de recherche sur cet objet.

2. Un objet abstrait qui caractérise la science et qui n’est pas partagé avec
aucune autre discipline.

3. Une méthode articulée par a) I’observation, b) la réflexion, ¢) I’interprétation,
d) ’expérimentation dans un processus circulaire.

4. L’unicité de la science, bien qu’articulée en différentes branches.

3 Cf. G. Genovesi, lo la penso cosi. Riflessioni sull educazione e sulla scuola, Roma, Anicia,

2014, in particolare Parte IIl. L Educazione. Questioni epistemologiche.
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5. Chaque branche, a son tour, s’articule a travers diverses disciplines qui sont
ses pistes de recherche.

6. Chaque science a une dimension théorique et une dimension pratique; elles
sont inséparables.

7. La recherche scientifique est toujours caractérisée par son manque
d’actualite.

8. La rigueur du processus de recherche assure que la science a en elle-méme
une dimension éthique.

9. La science a besoin de la politique pour faire des recherches, mais elle est
tout a fait indépendante sur les méthodes, 1’objet et les buts a atteindre.

10. La science est toujours critique vis-a-vis de la politique du gouvernement et
de I’église.

La Science de ’éducation — La discipline qui traite de I’éducation est une
science, puisqu’elle a les dix caractéristiques énumérées.

Son objet est unique et, comme pour toutes les autres sciences, c’est un
objet abstrait que j’appelle éducationité, ¢’est-a-dire, 1’idéal de 1’éducation. Il est
complexe et détaillé, et il est complété par I’école, le moyen qui permet a I’éducation
de fonctionner factuellement. L’école, considérée dans son abstraction, est /’écolité,
c’est-a-dire, I’idéal de 1’école, qui est 1’autre aspect de 1’objet de la Science de
I’éducation.

Cet objet est une construction théorique, que la science a créée pour se constituer
en tant que science. Cet objet a de multiples facettes, dont chacune donne lieu a
une piste de recherche qui a une structure scientifique, parce qu’elle est une des
branches de la Science de 1’éducation. Par conséquent, chaque piste de recherche
est la méme Science de I’éducation qui est en train de faire des recherches dans
ce domaine particulier qui a été détaché de son objet général. Les résultats de la
recherche conflueront dans le circuit de la Science de 1’éducation.

La science de ’éducation comme un réseau — L'une des métaphores les plus
incisives pour représenter la Science de I’éducation est le réseau, ou mieux, une
bande articulée a différents points d’articulation, qui signifient les différentes voies
de recherche au sein de I’objet éducationité-écolité. La Science de 1’éducation n’est
pas un point d’articulation de la bande, mais I’ensemble de la bande elle-méme. Deux
pistes de recherche sont, par elles-mémes, la conditio sine qua non de 1’existence de
I’ensemble du réseau: la piste de la Didactique et la piste de 1’Historiographie de
I’éducation. Ces deux pistes sont le support du réseau.

De tout cela il en résulte que 1’éducation et 1’école factuelle, en tant que modéeles,
existent grace au paradigme éducationité-écolité, c’est-a-dire, I’objet de la Science
de I’éducation. L’éducation et 1’école ne sont pas séparables ni dans le paradigme ni
dans le modele. L’écolité est une entité abstraite qui fait partie indissoluble de I’objet
de la Science de I’éducation et que cette derniére a, progressivement, mis au point
pour poursuivre systématiquement 1’idéal éducatif. Sans la Science de 1’éducation il
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n’y a pas d’éducation ni d’école en tant que des entités rationnelles pour améliorer
I’existence individuelle et communautaire sans solution de continuité.

Conclusion

Ceci est ma tentative de construire une Science de I’éducation, stirement
perfectible, mais qui a sa propre logique et la solidité qui évite le baguenaudage
des expressions comme les sciences de I’éducation, et assure la rationalisation du
secteur de 1I’éducation. D’ailleurs, si I’on ne parvient pas a prendre le chemin de la
considération de I’éducation comme un objet de la Science, nous devrons admettre
que la présence de la pédagogie, quoique fragmentée dans ce qu’on appelle des
pseudosciences de 1’éducation, dans 1’Université, serait une anomalie, et son usage
dans la pratique de I’école un ¢élément de confusion et de dérive dangereuse.

Kopsavilkums

ST raksta mérkis ir aplitkot izglitibas zindtnes veidoSands procesu no modernisma
lidz pat miisdienam. Pirmkart, tika analizéts R. Dekarta un I. Kanta ieguldijums. Dekarts
ielika epistemologiskos (izzinas zindtnes) pamatus izglitibas zindatnes nodibindsanai,
uzsverot tas unikalo raksturu, pétijuma objekta metafizisko butibu un specifiskas
zinatniskas valodas un stingras metodes esamibu. Kants prasija “izglittbas teorijas”
izveidoSanu, dodot prieksroku tadai izglitibas sistemai, kuru parvalditu nevis valsts vai
gimene, bet gan pedagogi un kuras merkis bitu palidzet studentam apvienot brivibu un
autoritates respektésanu. Pec tam tika analizéti citi mazak nozimigi meginajumi izveidot
istu izglitibas zinatni: Dz. DzZentile (G. Gentile) uzskatija, ka pedagogija ir ieklaujama
filozofijas zinatné, bet DZ. Djiijs (J. Dewey) — ka pedagogija esot visu paréjo zindtnu
sastavdala.

Pedeja nodala atspogujoti autora peétijumi par izglitibas zinatnes epistemologisko
Jautdjumu: izglitibai ir potencials klit par zindtni, jo tai ir sava ipasa zinatniska valoda,
abstrakts pétijuma prieksmets (kas tiek dévets par éducationité-écolité), zinatniska
metode, teorétiska un praktiska dimensija, “aktualitates tritkums”, kas raksturigs funda-
mentdlajam zindatném, étiska dimensija, sava autonomija un kritiska pieeja.

Nobeiguma tiek apgalvots: ja neizdosies izveidot realu izglitibas zinatni, tad
pedagogijas klatbitne universitate bitu anomalija un tas praktizéSana skola — bistama
novirze.

Atslegvardi: izglitibas zinatne, epistemologija, pedagogija, Dekarts, Kants.
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Pedagogijas zinatne un izglitibas zinatnes
Science of Pedagogy and Educational Sciences

Iréna Zogla

Latvijas pievienosanas Eiropas izglitibas telpai ir akcent&jusi atSkiribas pieejas izglitibas
konceptualajam pamatam, kam sekoja dazadu Latvijas izglitibas kopienu atskirigu viedoklu
aktualizéSanas; ES dokumenti par izglitibu un citu valstu prakse ir interpretéta no pilnigi
atSkirigam perspektivam, kas aktualiz&ja vienu no ietekmigakajam debatém par to, kas veido
konceptualo pieeju izglitibas izpé&tei, teorijai un praksei. No vienas puses, Latvijai ir sen
iedibinata intelektuala tradicija un attistita pedagogijas zindtne; no otras puses, nesen ieviesta
tradicija, ko apzime ar jédzienu izglitibas zinatnes un Kas ir pazistama daudzas Rietumvalstis.
Tapéc §1 raksta merkis ir divejads: a) izpétit Latvijas pedagogijas zinatnes koncepciju,
kuras pamata ir izpratne par izglitibas ieguves procesa sarezgito biitibu un transformgjoso
pedagogisko praksi no skoléna maciSanas centrétas perspektivas; b) apzinat, vai un ka Latvijas
zinatnieki ir apguvusi alternativu izglitibas perspektivu, ko apzimé ar jeédzienu izglitibas
zindtnes.

Pétijuma metodologija izmantoja teorétisko analizi un apsvérumus par pieredzi, ka ari isuma
apliko vesturiskas attistibas tendences, lai izceltu tradicijas, kop€jo un atskirigo starp abam
pieejam, attistibu, p&tijumiem un pasreiz€jam debatem.

Saja pétijuma iegitas jaunds zinasanas liecina par problemam, kas saistitas ar pétijumiem
pedagogija, pedagogijas zinatni un izglitibas zinatném.

Atslégvardi: pedagogijas zinatne, izglitibas studijas, izglitibas zinatnes.

Ievads

Ceturtdalgadsimts pagajis kops$ socialpolitiskajam parmainam Latvija: pievie-
nosanas ES kopienai, uz tirgus attiecibam balstita ekonomika, “ielekSana” zinasanu
sabiedribas tapSanas procesa un neoliberalisma mainigaja vidé vél vairak sarezgija
1991. gada inicitas parmainas izglitibas joma, vienlaicigi aktualiz&jot neskaidribas
un neapzinatas jaunas problémas, atrus 1@mumus un teju vai totalu atteikSanos
no “veca”. Vispar¢ja orientacija uz izglitibas demokratizéSsanu nonaca izglitibas
politikas centra, tacu tas realiz€Sana praks€ nav tilit€ja un vienkarsa. Nav iesp&jams
1sa laika parkartot vairakus sarezgitus un savstarp&ji vienotus komponentus;
M. Fulans (1998)' nosauc biutiskakos nosacijumus: daudzu sistéma stradajoso
specialistu kopigu izpratibu, apnémibu un darboSanos jaunu mérku sasniegSanai;

' M. Fullan, Educational Reform as Continuous Improvement, 1998. Pieejams: http://

michaelfullan.ca/wp-content/uploads/2016/06/13396039520.pdf.



88 PEDAGOGUA UN SKOLOTAJU IZGLITIBA

atvértu dialogu un problému risinasanu sadarbiba; nepartrauktu macibu/studiju
sasniegumu novértéSanu un personala maciSanos; pietickamus resursus parmainu
realiz€Sanai. Turklat katram parmainu komponentam ir vajadzigs ne tikai
konsekvents nodroSinajums likumdosana, Tpasi nozimiga ir arT konceptualas pieejas
detalizta izstrade (ar nosaukSanu vien transformeSanai nepietiek) un saskanota
sistémas parveidosana visos tas posmos. Socialo izmainu plasums un atrums, no
vienas puses, sadrumstalo izglitibas jomu daudzskaitliskas problémas, no otras
puses, liek p&tnickiem mekl&t sistému veidojosus faktorus, integrétibas nosacijumus,
izmainito komponentu vienotibu, kas pec biitibas nav iesp&jams pieeju neskaidriba
un tas izpausme neprecizos jédzienos.

Latvijas izglitiba v€l joprojam pardzivo ne tikai bitiskas parmainas un
sasniegumu nostiprinasanas griitibas; parmainu apjomam pievienojas Iidz Sim
nepieredzeti tempi. T. Taunsends 2010. gada? péc vairak neka ¢etriem gadu desmitiem
atkartoti aktualiz&ja reiz A. Toflera teikto®: “Es ieviesu jédzienu “nakotnes $oks”,
lai aprakstitu satricino$u pardzivojumu un dezorientaciju, ko més izraisam cilvékos,
ievieSot tik daudz parmainu tik Tsa laika.” Latvijas izglitibas joma “nakotnes $oks”
ir realitate jau vairak neka 25 gadus; ta ir attistibu bremzgjosa parmainu steigas un
nesagatavotibas dél, kas kave skolotajiem un arT augstskolu docg&tajiem apzinat visu
sisteémas struktiirkomponentu izmainas to saskanotiba.

Eiropas Komisijas Pestalocija programmas pieteikuma pamatojuma $adi
raksturota pasreizgja situacija, kad skola virzas uz demokratiskas institlicijas kva-
litati: Skiet, ka m&s ienakam tada sabiedribas dzives posma, ko var nosaukt par
“peéc-patiesibas”, “péc-faktu” &ru, kad politiskas diskusijas fakti neko neapliecina
un patiesiba netiek nemta vera, kad argumentus izspiez tendence pieteikt nostaju,
emocijas, individualo poziciju, neparbauditu personisko parliecibu vai diskusijas
neaprobétu voluntaru lémumu péc formulas “ta vajag™.

Neskaidriba tiek parnesta uz pasiem izglitibas ieguves pamatiem — teorétiskajam
pieejam un praksi. No vienas puses, skolotaja profesija balstas uz ilga vesturiskas
attistibas posma spécigi izveidoto pedagogijas zinatni, tas teoriju un praksi, no
otras, — Iidz ar pievienoSanos Eiropas vienotai izglitibas telpai ir aktualiz&ts jédziens
Educational Sciences, kas latvieSu valoda ienaca ka izglitibas zinatnes. Ipasi nopietna
atsauce ta nebiis, bet sakumam ieskatieties, ko piedava Google ka izglitibas zinatnu
definiciju — $is informacijas mekl&tajs vienkarsi nosiita pie pedagogijas’. Diskusiju
uztur plasaja anglu valodas vide lietotais jédziens “pedagogija”, kuras saturs ir
saSaurinats 1idz macisanai; nediferencéts zinatnes un prakses komponents izpauzas
ka pedagogijas zindtnes un pedagogiska procesa komponentu savstarpéja jaukSana.

OECD iniciétie pétijumi, lai apzinatu un salidzinatu izglitibas rezultatus, ir
nozimigi, bet §1 pieredze iegiist datus salidzinoSai analizei, kas kalpo izglitibas
ieguves jeb pedagogiskajam procesam, tacu ta neaizstaj teorctiskos visparinajumus.

2 T. Townsend, ‘Educating school leaders to think and act both locally and globally’, 2010,
International Journal of Leadership in Education, 13(3), pp. 335-348.

3 A. Toffler, Future Shock, A. Bantam Books, 1971.

4 Pieejams: http:// programme-pestalozzi.ext.coe.int (atsauce 10.10.2016.).

5 Pieejams: http://www.thefreedictionary.com/Science+oft+education (atsauce 12.10.2016.).
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Patlaban dzirdams “pamatojums”, ka OECD parskatos un analitiskajas publikacijas
pedagogijas zinatnei vieta nav ieradita, bet valstim ir japariet uz vienotu jédzienu
lietojumu. Dokumentos anglu valoda ari jédziena izglitiha nav, tur ir education.
Tulkojot savas valodas vai izmantojot originalas publikacijas, specialisti, zinatnieki
un izglitibas jomas vaditaji, kam domati zinatpu un profesiju klasifikatori, spgj
noskirt cilveku darbibas jomu no zinatném, kuras veido sistematizEtus pamatus
pasas jomas attistibai. Nav jabiit liclam specialistam, lai saprastu, ka visparinats
ieraksts absolventa diploma “izglitibas zinatnes” nebiit nenozimé, ka vigpam jau ir
tiesibas kadam ko macit.

Starp diskusijas problémam joprojam ir izglitibas zindtpu un pedagogijas
zindtnes salidzino$a interpretéiana. So jeédzienu satura un savstarpgjo attiecibu
konkretiz€Sana ir nepiecieSama ka studiju, ta skolas, pirmsskolas un skolotaju
organizetas talakizglitibas programmu izstradei, ka arT mérktiecigai p&tniecibai
un uz tas pamata saskanotai visas izglitibas sist€émas demokratizéSanai un ma-
cibu/studiju procesa efektivitatei. Apzinatas zinatpu robezas lauj tas salidzinat,
noteikt kop€jo, atskirigo un savstarp&jas integréSanas iesp&jas. Arl $is raksts
turpina diskusiju, ir konkréta redz&juma piedavajums, kurs ir aprobé&ts vairakos
starptautiskos projektos un rakstits ar ceribu sastapt saprotosu lasitaju. Lai gan
esmu parliecinata, ka “neskaidribu” pamata ir nevis nesaprasana, bet gan jau mi-
né&ta ieilgusa “nakotnes Soka” klatbiitne “péc-faktu era”. Iesp&jams, ka $is raksts
atSkiras ar to, ka taja ir méginats neizslégt nevienu no jédzieniem, bet iesp&ju
robezas pamatot diskusijas biitibu, paradibu un jédzienu savstarpgjas attiecibas,
ka arT pastaveSanas un attistibas nepieciesamibu, jo katrs no tiem parstav savu
neatkartojamo realitates dalu.

Pedagogijas zinatnes attistibu un tas atzinu ievie$anu apgritina neskaidribas
izglitibas zinatnu definéSana, to izpétes priekSmeta un robezu apzinaSana, tapéc
pétnieki biezi ir spiesti iziet arpus sava specifiska pedagogijas zinatnes izp&tes
prickSmeta robezam, lai apzinatu citu, ar izglitibas ieguvi saistitu jomu un izglitibas
ieguvi ietekmgjosus faktorus. Divu minéto jédzienu butibai un detaliz&tai to satura
izzinaSanai ir veltits ne mazums publikaciju. MingSu tikai vienu®, kura autori 800
lappus€s noskaidroja kultiratSkiribas starp curriculum, kas pec satura tuvinas
jédziena macibu programma butibai, un tam sinonimiskus vai tuvus jédzienus
daudzu valstu teorijas un praksé. Autoru secinajums par curriculum un vacu
didaktiku izradijas vienkarsaks par vienkarsu: lai gan abi jédzieni médz aizstat viens
otru, tiem ir vésturiski izveidojusas savas nianses. Sada salidzinaSana ir vértiga,
un ta vienmér novedis pie lidziga secinajuma par tautu un valstu kultiru, citiem
socialajiem procesiem, kuri veido tautu specifisko attistibas vesturi un kuros viens
no procesiem ir izglitibas ieguve. Tadgjadi vienkarsa jédzienu tulkosana, lietojot
popularu vardnicu, ieviesis kliidainu jédzienu izmantoSanu — akadémiska, zinatniski
korekta pieeja ir jaruna par attiecigo jédzienu kultliratbilstigo saturu.

¢ W. F. Pinar, W. M. Reynolds, P. Slattery & P. M. Taubman, Understanding Curriculum,
Peter Lang, 2004.
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Lai apzinatu Sos jédzienus, ir jaatgadina, ka angliski rundjosa un rakstosa vide
par zinatném deéveé vienigi dabaszinatnes, turpinot klasifikaciju ar Humanities —
humanitarajam zinatn&m jau nav pievienots vards “zinatne”, talak seko Arts — mak-
slas. Latvija savukart attistas pedagogijas zinatne, datorzinatne, makslas zinatne,
literatiirzinatne u. c. Tas netiek apstridetas, jo to teor€tiskie visparinajumi ir pamatoti
korektos pétijumos, precizi formulgjot izp&tes zinatnisko metodi, izp&tes priekSmetu,
kuru nepéta neviena cita zinatnes nozare, ka arT pétjjumu rezultatu publicitati,
macibu un zinatniskas skolas, ekspertu kopumu, doktorantiiru — citus atribiitus, kuri
ir LZP Zinatnu nozaru saraksta veidoSanas pamata’. Taja nav izglitibas zinatnu,
un to saraksts nav skaidrs, nav arT definétas $aja aptveroSaja jeédziena ietilpstosas
zinatnes, tade] pietickami pilniga salidzinosa analize kliist neiesp&jama. Savukart
taja ir aptvertas pedagogijas zinatnes apak$nozares (37. punkts), kuras publikacijas
anglu valoda paradas ka atseviskas izglitibas zinatnes, kas nosaciti Jauj tulkojumos
pedagogiju aizstat ar educational sciences, turklat publikacijas anglu valoda parasti
nav diferencéta pedagogijas zinatne un praktiskais pedagogiskais process, bet
pedagogijas teoriju aizstaj pedagogiska psihologija, ietverot konspektivus ieteikumus
skolotajiem.

Pedagogijas jédziens ir mazak populars angliski runajosas valstis, ta saturs
ir saSaurinats lidz maciSanai, lai gan Vacija, Austrija, Polija un daudzviet citur
pedagogijas zinatne ar tas parliecinosi izstradato teoriju un metodiski apgadato
praksi veido macibu procesa un tadéjadi skolotaju profesionalas izglitibas pamata
zinatni. Atsaucoties uz Zenévas Universitates pétfjumu, Z. Rubene un I. Kestere®
ir apzindjusas pedagogijas ka universitatei atbilstigas zinatnes attistibu Latvijas
Universitaté. Turpinot So autoru devumu, piedavaju Saja rakstd Tsuma aplikot
pedagogijas zinatnes jédziena saturu, ievadam tikai konstatgjot, ka pedagogijas
zinatne ir attistfjusi visus zinatnei bitiskus komponentus, ir strukturéta un
nepartraukta attistiba esosa teorija praktiskas darbibas efektivitatei un ir universitasu
disciplina.

Pedagogijas zinatne ir nevis fundamentdla zinatne, bet organizéta izglitibas
ieguves procesa teorija un prakse, kuras izglitojosie, attistoSie un audzinoSie mérki
to vienotiba orienteti uz bernu/skolénu/studentu sagatavoSanu dzivei un darbibai
sabiedribas kultlirvide — ta ir apjomiga realitate ar izteikti svarigu un sarezgitu
sabiedribas uzdevumu, kura efektivitate ir atkariga no pedagogiska procesa per-
sonaliz€Sanas un nozimiguma tiem, kuri macas vai studé. Lidz ar to organiz&tas
jeb formalas un neformalas izglitibas ieguvei ir savas, Sim procesam icks$gjas
pastavigas un vienlaicigi sava izpausm& mainigas likumsakaribas, kuru izpéte ir
pedagogijas zinatnes priekSmets, bet to ievéroS$ana lauj mérktiecigi palidzét tiem,
kuri macas, kuri gatavojas apgit attiecigo profesiju, iegiit akadémisko vai zinatnisko
gradu. Formala un neformala procesa icksgjas sakaribas ir stabilas visos izglitibas
ieguves Iimenos, kur sadarbiba, komunikacija un savstarp&jas attiecibas nonak tie,

7 LZP Zinatpu nozaru un apak$nozaru saraksts. Pieejams: http://www.lzp.gov.lv/index.
php?option=com_.

Z. Rubene & 1. Kestere, Par pedagogijas zinatni un skolotaju izglittbu Eiropa, Latvija un
Latvijas Universitate, 2017. Pieejams: http://www.lu.lv/zinas/t/44567/.
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kuri macas un kuri palidz macities, kur abi subjekti darbojas ar vienu un to pasu
saturu, katrs realiz&jot savdabigas, bet savstarp&ji saskanotas funkcijas; taéu nemitigi
mainiga ir to realiz€Sana atbilstigi abu procesa subjektu vajadzibam un iespgjam.
Tade] turpmak teksta jédziens skolotdjs ir attiecinams arT uz doc@taju, bet skoléns —
uz bernu izglitibas iestade un studentu augstskola, ka arT skolotaju talakizglitibas
programmas.

Latvijas Universitate attistibas koncepcija poziciong sevi ka zinatnes universi-
tati, apzinati un pamatoti ieklaujot p&tnieciskas un akadémiskas darbibas jomas,
kuras lauj gan pilnveidot studiju programmas, gan attistit to pamata esos$as zinatnes
nozares. Lai gan pedagogijai ka specifiskas darbibas zinatnei ir nozimiga korekta un
miisdieniga prakse, ka jebkuras profesijas un kvalifikacijas ieguvei tai ir nepiecieSami
visparinajumi un formul&tas teorctiskas atzinas. Pedagogijas zinatne attiecinama
ka uz studiju procesa teorétisko pamatojumu un pétniecibu, ta skolotaju izglitibas
studiju programmam un skolotaju sagatavo$anu pedagogiskajam darbam, ka arT uz
docétaju pedagogiskas kompetences veido$anu. Tomér ta neaptver un nespgj aptvert
visu plaso, ja ne pasu plasako cilvéku darbibas jomu, kada ir izglitiba, un attiecigi
neparstav visas zinatnu nozares, kuras ietekme izglitibas ieguves procesu. Tacu
pedagogijas zinatnei ir nepienemama voluntara tas kategoriju lieto$ana, kas nemitigi
atgadina par kadu neskaidribu.

Neskaidribas atkal un atkal aicina p&tniekus atgriezties pie vesturiski stabilam
paradibam mainigaja situacija — pedagogijas zinatne ir viena no tam, “joprojam
novarta atstats izglitibas aspekts, neraugoties uz to, ka pedagogija izglitibas attistibas
perspektiva funkcioné ka lielu procesa komponentu sist€éma, parada, ka dazadas
sisteémas sastavdalas darbojas kopa, ka darbojosas personas veido vienotu procesu,
ka ari pedagogisko parmainu sekas™.

Jautajums ir par pedagogijas zinatnes un izglitibas zinatpu konceptualo
pamatu: definiciju, izp&tes priekSmetu un ta robezam, kas ir butiski jebkuras
zinatnes nozares atzi$anai un pastavéSanai. Uz S§T pamata veidojas izpétes me-
todologija un teorétiska pieeja, izpétes metodika un pétijjuma dizains, kas lauj
verteét pétijuma validitati un ticamibu secinajumiem. NeapSaubami, izglitibas
zinatnes varetu attiecinat uz plasaku izpétes, teorijas un prakses lauku, kur pe-
dagogijas zinatne uzskatama par vienu no izglitibas zinatném, ta¢u minétaja situ-
acija abu paradibu robezas nav skaidras, ir griiti precizi noteikt to TpaSo vietu un
funkcijas, jo vismaz Latvija izglitibas zinatném tritkst skaidri formul&ta izp&tes
priek$meta, tas arT nav precizi nosauktas un klasificétas, bet Rietumvalstu praksé
pedagogija ir reducéta 1idz maciSanai, savukart par izglitibas zinatném tiek no-
sauktas pedagogijas zinatnes apak$nozares. Lidz ar to izglitibas zinatném trakst
zinatnei biitisku pazimju un nosacijumu, kuri lautu korekti ne tikai noskirt §1s
zinatnes citu no citas, bet arT apzIm&t to savstarp&jas attiecibas un vienotibu.
Pedagogijas zinatne $o uzdevumu sekmigi risina; tie$i $is nosacijums jau ilgstosi
veido “fdensskirtni”, un tadé] pedagogijas zinatni nav korekti saukt vienkarsi

® M. Schweisfurth, ‘Learner-centred Pedagogy: Towards a post-2015 agenda for teaching
and learning’, International Journal of Educational Development, vol. 40, 2015, pp. 259—
266.
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par izglitibas zinatni vai aizstat to ar minéto nekonkrétibu. Atbildes uz Siem jau-
tajumiem, cerams, izraisis produktivu diskusiju un palidzés konsekventi, atbilsti-
gi izpetes priekSmeta skaidribai apzinat specifiskas un neaizstajamas izglitibas
zinatpu (sagaidams, ka katras no tam) pé&tisanas jomas un funkcijas. Tap&c kon-
ceptuali aplukoju un piedavaju diskusijai trTs savstarpgji saistitus apakstematus:

* divu jédzienu pastavésanas c€loni un atkiribas starp pedagogijas zinatni un

izglitibas zinatném;
» kas musdienu attistibas posma ir pedagogija;
*  savstarpgjas attiecibas starp pedagogijas zinatni un izglitibas zinatném.

Atskiribas pieejas

Atstasim mala emocijas, kam parasti seko apgalvojumi par to, kuru jédzienu lieto
plasak un kur§ doming oficialajos ES materialos, kurs pilnigak atbilst daudzveidigajai
izglitibas jomai vai kur§ labak attistas. Abiem jédzieniem ir japastav tadél, ka tie
parstav katrs savu realitati; pedagogijas zinatnei nebiitu atkartoti jaatgadina par
saviem zinatnei biitiskiem atribiitiem, ja savus biitu precizgjusas izglitibas zinatnes.
Turklat $1 skaidriba ir nepiecieSama, lai apzZim&tu $o zinatnu izstradato teoriju devumu
praksei. Lai atbildétu uz mingtajiem jautdjumiem, ir jaapliko vismaz dazi aspekti:
mingto jédzienu rasanas vesturiska kultiirvide, kura ietekm¢ to izpratibu; jautajums
par fundamentalitati un atbilstibu mainigajam misdienam, plasajam informacijas
ieguves un komunikacijas iespg&jam; teorijas un prakses attiecibas; paradigmu maina
perspektivai profesionalas filozofijas realizéSanai prakse.

Vesturiskas kultarvides atSkirtbas. Pedagogijas zinatne attistas latviesu
valodas (arT vairaku citu valstu) vide, bet izglitibas zinatnes ka jédziens ienaca no
anglu valodas. Tadel sie divi jédzieni nav jatulko burtiski, bet gan tiek attiecinati
uz to lietojumu katras valodas izplatibas kultiirvide, meklgjot kop&jo un atskirigo.
Pats jedziens “izglitibas zinatnes” ka tulkojums no anglu Educational Sciences ir
diskutabls jau valodas Itmeni: jédziens educational anglu valoda ir apzimétajs, kura
saturisko nozimi latviesu valoda precizak izsaka ‘izglitojosas zinatnes’ jeb zinatnes,
kuras ir izglitibas ieguves pamata, veicina izglitibas ieguvi un talakizglitibu; tatad
péc nozimes ir oti tuvs, ja ne sinonimisks jédzienam “pedagogijas zinatne”.

Pedagogijas zinatnei ir sava genéze'’; Latvija jau gandriz 100 gadus pedagogiju
pazist ka universitates disciplinu, ta attistas ka “zinatne un prakse par audzinasanu™'!,
akcentgjot pedagogiska procesa mérki — personas vispusiga un harmoniska attistiba,
izmantojot macibu procesa potencialu izglitibas iestadé vai cita organiz&ta procesa,
kurs butiba pilda svarigako valsts funkciju — piedava tas iedzivotajiem iesp&ju iegiit
izglitibu, attistit savas sp&jas un atticksmi dzivei sabiedriba. Sim procesam jeb
praksei ka daudziem socialiem procesiem ir savi zinatniski teorétiskie pamati; Saja
gadijuma ta ir pedagogijas zinatne.

12 1. Ozola & 1. Kestere, Pedagogijas ka zindatnes geneze Eiropa (18. gadsimts — 20. gadsimta
20.-30. gadi): historiografiskais aspekts. Pedagogijas vésture: 15 jautajumi, sast. A. Kriize
& 1. Kestere, Riga, RaKa, 2010, 78.-77. lpp.

' A. Spona, Audzindsanas teorija un prakse, Riga, RaKa, 2001.
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Ta ir tuva vacu valodas jédzienam Erziehungswissenschaft, vairakas valodas
parstavot vienu un to pasu audzinasanas teoriju un praksi: polu — wychowanie, spa-
nu — crianza, zviedru — uppvéxt. Saja izpratné zinasanas nav pa$mérkis, bet gan
lidzeklis personas sp€ju, citu Ipasibu attistibai to vienotiba, fiziska, gariga un soci-
ala harmonija. Tade] arT teoretiskie visparinajumi ir vajadzigi, lai sasniegums prak-
s€ butu iespgjami efektivs. Pieméram, Polija pedagogijas ka audzinaSanas zinatnes
attistiba lauj klasificét tas teorijas'?, bet pagajusa gadsimta 80. gados public&ti no-
sacTjumi teorétiskas pedagogijas noforméSanai: izveidota audzina$anas metateorija,
audzinasanas likumibu sisteéma, nosacijumu sist€ma un prakses teorétiska analize;
teorétiska pedagogija ir nosaciti neatkariga no ideologiskam vai kultiiras situaci-
jam'. Neatkariba nozimg, ka pedagogijas zinatnei ir savi izpétes prickSmeta vertésa-
nas kritériji. Savukart prakse iegtist kultirv@sturiskas atskiribas.

Francija I1dzas klasiskajai pedagogijai/didaktikai 1816. gada paradijas izglitibas
zinatnes jédziens, lai Eiropas valstis savaktu faktus un tos sistematiz&tu, lai vispa-
rinatu un formul&tu principus un lai izglitibu veidotu daudzmaz par zinatni. Dazus
gadus velak lielas universitates jau piedavaja attiecigu studiju kursu, kurus docgja
galvenokart filozofijas profesori'.

Anglu valodas izplatiba, kas aptver pasaules teritorijas ar loti atSkirigam kulttir-
vidém un tradicionalam vertibam, liek Tpasi uzmanigi analizet izglitibas jautajumus:
médz teikt, ka §T joma pa pusei balstas uz kop&jam idejam, pa pusei ta ir nacionala
un izpilda kultiiras parmantojamibas funkciju. Sis faktors pats par sevi paredz liclu
dazadibu, tadel vajadzigs vismaz neliels ieskats izglitibas procesos Lielbritanija un
ASYV, kur pedagogiju izprot daudzveidigi, bet taja pasa laika reducgjot lidz skolotaja
darbibai: vieni autori galvenokart vér§ uzmanibu uz maciSanu, ka M. Vorings un
C. Evanss®; A. Polards, pieméram, saprot pedagogiju ka maciSanas zinatni, amatu
un makslu'®; C. Votkins un P. Mortimors runa par maci$anas zinatni'’; Dz. Li¢a un
B. Mins arT orientgjas uz maciSanu, lai gan atzist pedagogijas picaugo$o nozimi
un definé pedagogiju ka dinamisku procesu, ko nosaka teorijas (dynamic process,
informed by theories)'s; savukart citi autori savos uzskatos ir vel tuvak misdieni-
gai pedagogijas zinatnes izpratibai — pedagogija ir daudzveidigas mijiedarbibas, ko

12 B. Sliverski, Wspdlczesne teorie i nurty wychowania, Krakov: IMPULS.

13 S. Palka, ‘Kierunki rozwoju pedagogiki i ich metodologiczne konsekwencje’, Teoretyczne
podstawy pedagogiki, pod red. S. Palki, Universytet Jagiellonsky, Krakow, 1987.

4 R. Malet, ‘From science to sciences del’ éducation in France. Past and present in the

construction of a discipline’, in: Furlong, J. and Whitty, G. (eds), Knowledge and the Study

of Education: An International Exploration, Wallingford: Symposium Books, 2017.

M. Waring & C. Evans, Understanding Pedagogy: Developing a critical approach to

teaching and learning, London & New York, Routledge, 2015.

A. Pollard, (Ed), Professionalism and Pedagogy: A contemporary opportunity. A

Commentary by TLRP and GICE, London: TLRP, 2010. Pieejams: http://www.tlrp.org/pub/

documents/TLRPGTCEProf... (atsauce 11.05.2016.).

7 C. Watkins & P. Mortimore, Pedagogy: What do we know?, in: Mortimore, P. (Ed),
Understanding Pedagogy and its Impact on Learning, London, Paul Chapman Publishing,
1999, pp. 1-19.

18 J. Leach & B. Moon, (Eds), The Power of Pedagogy, London, Sage, 2008, p. 6.
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saucam par maciSanas dinamiku (multiple interactions which we call instructional
dynamics') —, tomér akcenté tikai macisanu.

Lai gan vairakums Lielbritanijas kolégu redz pedagogiju ar prakses dominanti,
tom@r vini pauz izpratibu, ka pedagogija ir macisanas zinatne. Ta ka maciSana ir
izteikti dinamiska paradiba, ko griiti notvert (un vél gratak strukturét tas konkrétibas
milzigo daudzveidibu), tad rodas viedokli, ka $ada zinatne ir neiesp&jama un pat
nevélama; var but vienigi eklektisks veidojums — ta B. Saimons turpina mekl&t
skaidrojumu  pretrunigajam jédzienam®. Sads noliegums batiba apstrid pasas
skolotdja profesijas apguves iespg&jamibu. Neuzpemoties padzilinati kritiz&t koleégu
viedokli, it Tpasi, ka mingtais autors So paradibu raksturo ne gluzi ka savu parliecibu,
varu vienigi teikt, ka $1 pieeja izskatds péc strausa reagéSanas — izslédzu no
redzesloka un paradiba neeksisté. Tomer, pec zinatnes tradicijam, ja ir paradiba, to
iespgjams kategorizet, veidot visparinajumus, konceptualizét un formul&t teorijas. To
sava izptes lauka arT dara pedagogijas zinatne.

Zimigi, ka jau 1879. gada A. Beins?' Lielbritanija public§ja gramatu Education
as a science; A. E. FleCers nedaudz vélak pauda lidzigu viedokli??, atzistot, ka valsti
izglitibas teorija un prakse ir tendétas uz amatierismu un izteiktu pragmatismu. So
autoru drosmigas atzinas tika pamazam un konsekventi atbiditas mala un piemirstas.
Pasi §is valsts petnieki par $adas atkapsanas c€loni atzist dazas politiskas intereses un
tradicionalo konservativismu (zinatniski pamati §adai pieejai ir vaji, ja vispar ir)*;
19. gs. vidgjas Skiras augscjie slani uzskatija publisko skolu par valdosas politikas
atbalstu un realiz&taju, akcenteédami skolénu socializéSanu; savukart izglitibas iesta-
des neuzp@mas attistit teoriju un meklet tas saistibu ar praksi, jo vieglak bija at-
teikties no sarezgitas un mainigas pedagogijas, kura kluva aizvien visparigaka.

Izmantoju Lielbritanijas p&tnieku secinajumus, lai apzinatu, ka atSkiribu célo-
nus pieejas pauz §is valsts autori. Ari noliedzot pedagogijas teoriju, paradibas
apzinasana un sistematiz€Sana bija manama izglitibas ieguves institiicijas valsti, kur
tom@r pastavéja vélme domat teorctiska Iimeni, izgaismot likumibas, lai skaidrotu
attiecigas paradibas un vismaz tuvako attistibas perspektivu. Gadsimtu mija ar
vietgjas parvaldes atbalstu attistijas vidusskolas, kuru darbibai bija vajadziga teorija
un prakse — prasiba péc sava veida pedagogijas renesanses (1900-1920). Tacu
Saja laika attistijas psihologija un skolai bija ieteikts balstities tieSi uz $is zinatnes
atzinam. Idealisma filozofija, politiska ITnija un konservativas valdibas intereses
sakrita, izveidojoties par iespaidigu spéku. Sakas testu laikmets izglitiba, kurs tiesi

° D. L. Ball & F. M. Forzani, ‘Wallace Foundation Distinguished Lecture: What Makes
Education Research “Educational”’?, Educational Researcher, 36(9), 2007, pp. 529-540.

20 B. Simon, ‘Why no Pedagogy in England?’, in: J. Leach & B. Moon (Eds), Learners and
Pedagogy, 1999, pp. 34-45.

21 A. Bain, Education as a Science, London, Kegan Paul, 1879.

22 A. E. Fletcher (ed., 2nd edit.), Cyclopaedia of Education, London, Swan Sonnenschein,
1889.

3 J. Leach & B. Moon, Learners and Pedagogy, Paul Chapman Publishing, The Open

University Press, 1999, pp. 36-37.
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vai netie$i bremzgja kognitivo attistibu un pastiprindja méginajumus tie$i parnest
psihologijas visparinajumus uz pedagogisko procesu®.

Varétu vél detalizétak citét Lielbritanijas autorus, bet $T raksta mérkim jau ir
pietieckami ar Tsu ieskatu. K& izsaka savu viedokli viens no autoriem M. Smits:
pedagogija rosina no tas macities, bet $aja valsti tuvakaja laika tas nav sagaidams®.
Sis konstat&jums izraisa citu jautajumu: ja tas ta ir mintaja kultiira, vai tad tadel
citas kulturas butu jaaptur kadas zinatnes nozares attistiba?

Anglu valodas izplatibas vidé joprojam darbojas So tradiciju un konservativis-
ma speks, tiek realiz&ti apjomigi un dzili petjjumi, tomér kopuma izglitibas jomas
pétnieki veido ne Tpasi vienotas izglitibas ieguves teorijas, vienlaicigi atzistot, ka
izglitibas zinatnes ir vaji strukturétas un izkaisitas. Bet liclais p&tiSanas lauks un
zinatnieku skaits rada iespaidu, ka izglitibas joma viss notiek. Neuznemoties pieda-
vat ierobezota raksta plasu analizi, minéSu piemérus, kuri apliecina izpratibas un j&-
dzienu daudzveidibu, ka arT nenoteiktibu pédgjas desmitgades. Pieméram, D. Hamil-
tons rakstija par pedagogisko paradoksu, kapéc nav didaktikas Anglija, un aplikoja
curriculum analizi ka piederigu didaktikai/pedagogijai®.

Oksfordas Universitates emeritStais profesors Dz. Férlongs raksta, ka zinasanas
par izglitibu (autors licto jédzienu knowledge of education, kas vartu apzimét
zinaSanas gan par izglitibas ieguvi, gan par tas rezultatu!) ir parak komplicetas,
tas ietver ka humanitaras, ta socialas zinatnes, lielu prakses komponentu, skolotaja
darbibu; debates un domstarpibas attieciba uz formu, saturu, kontroli par $im
zinasanam (autors $aja gadijuma lieto jédzienu educational knowledge, kas drizak
saprotams ka zinaSanas par to ieguves procesu jeb izglitojosas zinasanas) ir galvenas,
lai saprastu atbilstigo disciplinu — $aja gadijuma skolotaju profesionalas izglitibas
ieguves disciplinu un sagatavosanu profesionalajam darbam?’. ST doma liekas visai
daudzsolosa — taja ir norade uz robezzinatni vai integrétu zinatni ar humanitaru un
socialu komponentu. Vienlaicigi izriet arT secinajums vai rodas jauni jautajumi: vai
minéta sarezgitiba attaisno to, ka cilvéku izglitiba, attistiba un socializ€$anas, Tpasi
bérnibas posma, drikstetu biit organizéta uz fragmentariem pamatiem?

Zinatnicku un praktiku starptautiskas sadarbibas paplasinasanas lick izvElcties
vienotu komunikacijas valodu, kas nebiit nenozimé zaud@t sasniegto kada valsti
vai zinatnes nozarg, taja skaita pedagogijas zinatné. Mainigaja pasaul€ palielinas to
cilveku aktivitate, kuri doma, ka zina, kas un ka darams, jau no pirmajiem svesa
méele izlasTtajiem vardiem. Ta ir jau minéta “p&c-patiesibas” un “pec-faktu” &ras
pazime uzstajigi popularizét kadu subjektivu velmi, apliecinot nenoturigu zinatnes
fundamentali akadémiska komponenta izpratibu un ta realizéSanu praksé — prakse
médz bt Skietami pievilciga, bet, atrauta no teorijas visparinajumiem likumibas, atri
zaud€ ne tikai pievilcibu, bet arT efektivitati un parneses iesp&ju. Skolotajam var

2 Ibid.

2 M. K. Smith, What is Pedagogy?, 2012. Pieejams: http://infed.org/mobi/what-is-pedagogy/.

% D. Hamilton, ‘The Pedagogic Paradox (or why no didactics in England?’, Pedagogy,
Culture & Society, vol. 7, No. 1, 1999, pp. 135-152.

27 J. Furlong, Education — an Anatomy of the Discipline, London & New York, Routledge,
2013.
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iemactt rikoties ar konkrétu metodi, bet, ja tas izvéle un modifikacijas nav balstitas
uz pedagogijas zinatnes fundamentalo komponentu, stabilo likumsakaribu izpratibu
jeb skolotaja profesionalo filozofiju, metodes zaudg efektivitati vai arT tas var atkartot
tikai 11dziga situacija, kas mainigaja pedagogiskaja realitaté ir maz iesp&jams.

Pedagogija ka universitates disciplina. 20. gs. 20.-30. gados pedagogijas
zinatne sekmigi attist;jas Latvijas Universitate ar Filozofijas katedras zinatnieku
atbalstu, kas neapSaubami atstaja ietekmi uz pedagogijas zinatnisko koncepciju,
tas saturu, teorijas un prakses attiecibam: Sergejs Hessens pedagogiju nosauca par
“lietajamo filozofiju’*. S1 pedagogijas zinatnes Tpatniba ir atziméta ne tikai Latvija;
M. Depape saskata vel dzilaku batibu misdienas: pateicoties tam, ka pedagogija
orient§jas uz filozofiju un meklgja fundamentdlu pamatojumu savam atzinam,
19. gadsimta ta ieguva savu akadémisko komponentu®.

Latvijas Universitaté pagajusa gadsimta sakuma stradaja zinatnieki, kuri
parzingja divas zinatpu nozares, pieméram, Janis Kaulin§ — pedagogijas vesturi un
filologiju, Aleksandrs Dauge — vésturi un pedagogiju, Pauls Jurevi¢s — filozofiju un
filologiju, Jalijs Aleksandrs Students — filozofiju un psihologiju. Sie augsti izglitotie
zinatnieki izprata Eiropas izglitibas attistibu, Vacijas reformpedagogiju, ASV
Progressive Education. Vini uztvéra pedagogiju ka attistoSos sist€ému, izprata tas
fundamentalos pamatus un identificEja pedagogijas zinatnes savdabigumu socialo
un humanitaro zinatgu vidil, uznémas atbalstit jaunas zinatnu nozares izveidoSanu —
pedagogiju, dodot iesp&ju ievélét pirmo profesoru, aizstavét doktora disertaciju,
atvert savu struktiirvienibu. Lai akcentetu pedagogijas zinatnes funkcijas formala un
neformala izglitibas ieguves procesa, pagajusa gadsimta 20.—30. gados Latvija bija
ierosinats lietot pat divus jédzienus: pedagogika — macibu teorija un pedagogija —
macibu prakse®. Patlaban pedagogijas zinatne apvieno abas satura dalas, pasvitrojot
teorijas un prakses nedalamibu: ne tikai iegiit zinasanas noteiktos macibu priekSmetos
vai zinatnu nozargs, bet arT apzinat, ka apgiitas zinasanas un prasme izmaina cilvéka
dzives vidi un ar pasu cilveku.

Latvijas Universitaté un citas augstskolas, kuras ir skolotaju sagatavoSanas
programmas, attistas pedagogijas zinatne, skolotaju profesionalas izglitibas ieguves
teorija un prakse?'.

Lidz $im ir atseviski petfjumi izglitibas zinatn@s, bet, iznemot izglitibas vadi-
bas zinatni, vairak neviena apakSnozare nav pieteikta ar savu specifisko izpétes
prickSmetu. Vie$ ceribas, pieméram, Daugavpils Universitates ilggad€jais p&tijums
izglitibas ilgtsp&jiba, petnieciska institlita profils, zinatniskie izdevumi u. c. atribiti,
kas varttu izveidot, piem&ram, izglitibas ilgtspéjibas zinatni. Lidzigi R&zeknes

S. Hessens, Paidagogikas pamati: ievads lietajama filozofija, Riga, O. Berga izdevnieciba,

1929.

% M. Depaepe, ‘The Practical and Professional Relevance of Educational Research and
Pedagogical Knowledge from the Perspective of History: reflection on the Belgian case in
its international background’, European Educational Research Journal, 1(2), 2002, p. 363.

3 1. Ozola & I. Kestere, ‘Pedagogijas ka zinatnes genéze Eiropa (18. gadsimts — 20. gadsimta
20.-30. gadi): historiografiskais aspekts’, Pedagogijas vesture: 15 jautdjumi, sast. A. Kriize
& 1. Kestere, Riga, RaKa, 2010, 78.-77. lpp.

31 Pieejams: http://www.lzp.gov.lv/index.php?option=com_content&task=view&id=140.
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Tehnologiju akadémija pastiprina izglitibas tehnologiju izpéti, $im procesam
sagadajot musdienigu tehniku; sadarbiba ar Latvijas Universitates pedagogijas
zinatniekiem var€tu attistit izglitibas tehnologiju zindtni ar savu izpé&tes priekSmetu,
kur$ miasdienu digitalaja realitaté iesniedzas aiz pedagogijas zinatnes robezam.

Teorijas un prakses attiecibas var risinat dazadi: vienas zinatnpu nozares
ietvaros vai starpdisciplinari, uz zinatpu nozaru robezam vai to atzinu sint€zes,
bet zinatnes attistibai tas ir nepiecieSsami. Eiropa vésturiski izveidojusas tradicijas
misdienas turpina pedagogijas zinatne, tikai nav jasteidzas to nosaukt par
novecojusu — organizéta pedagogiska procesa pastavigo iek$€jo sakaribu stabilitate
nodro$ina tai zinatnes statusu, bet mainigaja socialaja vid€ tas attiecigi mainigais
metodiskais instrumentarijs vienkarsi nelauj tai novecot. So abu sastavdalu vienotiba
ka zinatnieka petnieka, ta skolotaja praktika apzina veido kompetences pamatu,
bet modernas metodikas kopa ar skaidru teorétisku pamatojumu ieglst stabilitati,
mérktiecigas modificESanas iesp&ju un parnesi cita situacija. Pieméram, ideju par
teorijas un prakses vienotibu ar izglitibas zinatpu dominanti efektivi attista un
popularizé ASV Ohaio Valsts universitates zurnals Theory into Practice (kop$
1962. gada), kurs ir ieguvis ekselences izdevuma atzinibu. Tacu tas ir izvirzijis sev
uzdevumu nevis klasificét zinatnu nozares un diferencét abus min&tos jédzienus,
bet gan sagatavot vertigas teorijas ievieSanai praksé — skaidri pieteikta koncepcija
tas publicE paraugus, ka noteikta ideja ir ievieSama. Talakais ir janosaka atbilstigi
mérkim un sist€mai, kada paraugs ir izmantojams.

Ir pamats uzskatit pedagogiju par dzili praktisku nodarbi, ko cilvéks veic pats
savam labumam un ko var€tu nosaukt gan par paSizglitosanos, gan par palidzibu
pasizglitoties citiem; taja iesaistiti vecaki, draugi, speciali Sim darbam sagatavoti
skolotaji/docetaji. Tom@r ir janoskir uz zinatniskiem pamatiem un sistematizeti
veidots pedagogiskais process ka profesionalas un meérktiecigas darbibas nozare
no audzinasanas un izglitibas ieguves ar vecaku vai draugu ierosinajumu, atbalstu,
palidzibu. Sis vértigais cilvéka attistibas faktors darbojas izglitibas ieguves argja vide
(ne vienmér funkcioné saskana ar pedagogijas teoriju, tapéc skolotaju socialas lomas
atSkiras no vecaku, treneru u. c¢. lomam), lai cik ciesi $ada darbiba biitu saistita ar
formalo pedagogisko procesu. Tacu pedagogiskas sakaribas funkciong tur, kur viens
cilveks (vecaki, kolegi u. c.) palidz otram pilnveidot zinasanas, prasmi, attieksmi.
Tadel attistas gimenes, sporta, miizikas, militara pedagogija u. c. pedagogijas
zinatnes nozares — katra ar savu specifisko prakses lauku.

Varétu domat, ka pedagogijas zinatnes saistiSana ar formalo jeb organizéto
izglitibas ieguves procesu ievie$ pilnigu skaidribu. Tacu izradas, ka uz pedagogijas
zinatnes robezu skaidribu vai neskaidribu var paraudzities arT no citadas konceptualas
pieejas skatu punkta, ka to dara, piem@ram, B. Saimons: kops 17. gadsimta
pedagogiska doma Eiropa veidojas uz V. Ratkes un J. A. Komenska didaktikas
pamata; $1s idejas 19. gadsimta talak attistitas J. H. Pestalocija un J. F. Herbarta
darbos; turklat macisanas ka zinatnes jédziens dzili saknojas kontinenta tradicija un
apliecina to, ka $adas zinatnes nav Anglija®. Parsteidzosakais musdienu domasana

32 B. Simon, “Why no pedagogy in England?’, in: B. Simonand W. Taylor (eds.), Issues for
the 80's, London, Batsford, 1981.
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un diskusijas par izglitibu ir eklektisms, kas atspogulo domas, ka ari apjukumu
maci$anas un macisanas mérku izpratiba*.

Izglittbas paradigmu mainai nepiecieSama integrétiba. Muisdienas nakas dzirdét
vertéjumus, ka pedagogija ir novecojusi un ka tagad musdienigaka un pareizaka ir
kompetences pieeja. Gribas papildinat, ka bija ar1 ieklaujosa izglitiba (patlaban,
piem@ram, Australija, $1 paradiba ir paraugusi ieklauSanas robezas un bitibai
tuvaks jeédziens ir ikviena skola ikvienam skolenam vai més apsveicam dazZadibu —
we celebrate diversity), bija arT uz rezultatu orientétas macibas, dazadibas ievéro-
Sana macibas, nupat ir paradijies jédziens jauna pedagogija, kas nepauz izmainu
butibu, u. c.

Tie ir aktualu atbilzu mekl&jumi efektiva pedagogiska procesa akcentu apzi-
nasanai, skolotaja un skoléna attiecibu un darbibas mainiSanas v€lme, lai veidotu
macibu procesu, kur§ miisdienu apstaklos palidz skolénam gait sasniegumus sava
attistiba. Neapstiidama patiesiba — katra sabiedribas attistibas posma un kultiirvide
tiek pieteiktas laikmetigas prasibas visu nozaru specialistiem, visam profesijam.
Pedagogijas zinatne to ne tikai nenoliedz, bet ar aicina izraudzities atbilstigus pe-
dagogiska procesa mérkus un efektivus Iidzeklus, lai skoléni veidotu tadas savas
personas Tpasibas, kuras lauj viniem piepildit savus dzives merkus un biit laimigiem
lidzcilveku vida. Sim mérkim tiek apzinati veiktas transformacijas pedagogijas zi-
natné un pedagogiskaja procesa; viena no tam ir akcentu maina: skolotaja darbibas
parnese no macibu satura ka galvena komponenta uz palidzibu skolénam organizet
macisanos, lai skoléns pats meklétu macisanas saturu, t. i., to, ko vin$ vél nezina,
neprot, nevar.

Kops 20. gs. 90. gadu beigam izglitibas ieguves izpratibas, galvenokart maci-
Sanas butibas, izpetes, ka arT pilnveidoto maciSanas teoriju ietekmes d€] mainas
pedagogiskas paradigmas; miisdieniga paradigma ka bitisku aptver

» akcentu mainu no daudzveidibas piedavajuma macibu procesa un neorga-
nizetaja izglitojosaja vide uz pasa berna/skoléna/studenta patstavibu darbiba/
macisanas un vipa apzinatu izvéli, kam it IpaSi nepiecieSama atbilstiga
pedagogiska palidziba izvEl€ un sasnieguma apzinata ieguve; tas mainigaja
socialaja vidé izmaina pedagogisko palidzibu;

* neorganiz&tas, bet tadas socialas vides, kurai ir liels izglitojoSais poten-
cials, izmantoSanu ka organiz€ta macibu procesa turpindjumu maciSanas
patstavibas efektivai nostiprinasanai, izvairoties no eklektikas un nemeérk-
tiecigas maldiSanas plasaja un daudzveidigaja informacijas jiira; Sis apstaklis
rosina diskusiju par to, vai un cik liela méra izglitibas ieguve arpus skolas
aizstas/papildinas formalas izglitibas ieguves procesu; kadu pamata zinasanu
un prasmju apguve japiedava skola, lai skoléni pielagotos komunikacijas
tehnologiju izraisitajam parmainam.

Daudzveidigo mediju aktivitates pedejas desmitgades bitiski izmainija

macisanas dabu un potenciala pilnigaku realiz€Sanu; ST paradiba pati par sevi vel

3% B. Simon, ‘Why no Pedagogy in England?’, in: J. Leach & B. Moon (eds.), Learners and
Pedagogy, London, Paul Chapman Publishing, 1999, pp. 34-45.
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nestabila pasvaditas maciSanas pieredz€ pielauj nejausibu un nekritisku izveli,
pareizak — paplasina iesp&jas uzmanibas piesaistiSanai atseviskiem objektiem vai
fragmentiem informacijas daudzveidiba un arf uzbaziba, kad atbilstiga pedagogiska
palidziba klast nepiecieSama. Maci$anas jeédziens pedagogija ir izmainijis saturu,
atdodot prioritati maciSanas organizéSanai, lai skoléns apgltu saturu iesp&jami
patstavigi.

Mainigas socialas situacijas apstaklos noteicosa klust skoléna-skolotaja mérk-
tieciga sadarbiba, lai skolotaja (arT rakstu un audio avotu) vEstijums “savienotos”
ar skoléna uztveri, talak veidotu jégpilnu priek$stata t€lu, izpratibu, zinasanu
izmantoSanas un socidli atbalstamas ricibas pieredzi. Aizvien nozimigaka klist
pedagogiska procesa un sasniegumu noveértéSana uz paSu skolotagju mérktiecigas
teorgtisko visparinajumu jeb profesionalas filozofijas pamata, lai praktiska darbiba
neklitu fragmentara. Isuma: ir vajadzigi nepartraukti pétfjumi un teorétiski
visparinajumi par plasu iesp&ju izmantoSanu gan profesionalas izglitibas ieguves
procesa, gan darba izglitibas iestade. Tie izgaismotu pastavigas, mé&rktiecigas un
vienlaicigi dinamiskas attiecibas starp skolénu, skolotdju, vinu darbibas/macibu
saturu un sasniegumiem. Sadi miisdienigi, plasi un vienlaicigi integrgjosi p&tfjumi
jau ir. Piem@ram, Gordona komisija ASV (The Gordon Commission on the Future
of Assessment in Education, kuras petfjumu centra ir noverté€sanas teorija un prakse)
savas darbibas konceptualaja preambula apliecina So perspektivu: “pedagogija
ir .. centralais mehanisms, kur§ operé izglitibas joma, .. [kur§] interaktivi un
transformativi ieklauj noveértéSanu, macisanu un macisanos™*.

Mingta pétijuma integréjosais centrs ir novertéSana, un $aja koncepcija peda-
gogiska procesa icks$gjo sakaribu uzturé$ana paredz atbilstoSas macibu metodes un
organizaciju, lai praks€ akcentStu pasnovertéSanu un iesp&jami efektivi sasniegtu
audzinoSo mérki. Tacu Saja pasa sakara izgaismojas arT neorganizetas vides ietekme
uz macibu procesu, arl uz iesp&jamo izglitibas zinatnu, vismaz vienas no tam —
izglitibas vai izglitojosas vides zinatnes — veidoSanos, kura pétitu neorganizStas
izglitojosas vides potencialu. Tas specifiska izpétes prickSmeta, zinatniskas metodes
u. c. zinatnei nepiecieSamu atribtitu definSana ir pasas §Ts zinatnes uzdevums, lai to
vargtu atpazit citu zinatgu vidd. Latvija ir p&tfjumi, kas var biit attiecinami uz kadu
no izglitibas zinatném, bet tiem blakus nav atbilstigi formul@ti citi zinatnei butiski
atributi, ka arT nav nosauktas pasas $is zinatnes.

Pedagogisko paradigmu maina ir likusi ieplaisat “arT Skietami stabilajam izgli-
tibas zinatném — anglu valodas ietekmes valstis” universitates meklé ko vienojosu,
un tada ir pedagogijas zinatne. So vajadzibu inicié

a) cilveéka kognitivo sp&ju un pardzivojuma nozimiguma atzisana, tadél notick

orientéSanas uz sasniegumiem macibas (balstas uz musdienu kognitivo psi-
hologiju un pamato macibu individualizésanu kopgjo likumsakaribu darbi-
bas lauka);

b) =zinatniski pieradita Iidziba cilvéku izzina, tapec ir iesp&jams macities kopa

un vienam no otra, bet ta ir specigi paklauta izmainam.

3% Assessment, Teaching, and Learning. The Gordon Commission on the Future of Assessment
in Education, vol. 2, No. 1, 2012, p. 1.
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Tas ir fundamentalas atzinas par pedagogijas zinatnes likumsakaribam, kuras
vienlaicigi veido pamatus macibu personalizé$anai kultiiratbilstigd mainiga
socidlaja vidé un individualai attistibai pedagogiski organizgta darbiba. Aizvien
aktualaks klGst jautajums par izglitibas ieguves sisteému, teoriju, pieeju, jédzienu
butibas salidzinasanu, ka arT par skolotaju izglitibas konsekventi stabilo un mainigo
komponentu. Sim mérkim bija paklauts ari nesenais Oksfordas Universitates
projekts Educational Studies under Different Jurisdictions (2015-2017), kura
rezultati publicéti Oksfordas Universitates salidzinoSo pé&tijumu s€rija; zurnala ir
raksts par pedagogijas zinatnes batibu Latvija®*. Nevar nepiesaistit uzmanibu §1
krajuma sastaditaju l€émums saglabat galveno jédzienu pedagogija, lai palidz&tu
lasitagjam to noSkirt no saSaurinata apzim&juma pedagogy, pienemot pedagogijas
zinatni par formala un neformala izglitibas ieguves procesa teorctisko pamatu, ka art
visu komponentu un zinatnei raksturigo atribiitu deél. Lidzigi petijumi lauj secinat,
ka pagaidam butu pamats uzskatit pedagogijas zinatni par anglu valodas jédziena
Educational Science vai Science of Education analogu (organizetas izglitibas ieguves
zinatni), kuru tas specifiskais izp€tes priekSmets (51 procesa ick$gjas sakaribas)
noskir no izglitibas zinatném, kuram savukart biitu jap&ta organizeta procesa argjas
vides paradibas un procesi.

Kas ir pedagogijas zinatne?

Dzeroms Bruners1972. gada publicgja viedokli, ka fundamentala nostadne prasa
savienot psihologiju ar pedagogiju — attistibas psihologija bez pedagogijas ir tikpat
tukSa ka pedagogija bez cilvéka batibas un ta dabas atziSanas*. Te ir pieteikums
izpratibai, ka skolotdja darbiba psihologijas likumibas tie$a veida nedarbojas, tapat
ka tiesi nedarbojas cilvéka fiziskas attistibas likumibas. Salidzinajumam: tas tiesa
veida nedarbojas arT medicina — apzinot cilvéka fiziskas un/vai garigas attistibas
likumibas, arsts izvelas atbilstigu, iesp&jami individualize€tu palidzibas veidu, lai
arstétu cilvéku. Savukart pedagogijas zinatnei ir jasavieno cilvéka batibas fundamen-
talas realitates, respekt€jot fiziskas un garigas (intelektualas, emocionalas) attistibas
likumibas specifiska, mérktiecigi veidota izglitibas ieguves procesa, lai sekmétu kat-
ra bérna/skoléna/studenta attistibu un audzinatibu — ta nav ne psihologija, ne cilvéka
anatomija vai fiziologija. Turklat o zinatnu teorijas un pat ieteikumi pedagogiska-
ja procesa nav izmantojami tiesi. So savienojosi integréjoso funkciju pedagogijas
zinatne un prakse pilda, nemitigi sekojot So zinatnu attistibai, veidojot pedagogiskas
kompetences neredzamo “aisberga” dalu un attiecigi attistot pedagogijas teoriju (péc
S. Hessena — “lietajamo filosofiju”) un praksi jeb vérojamo “aisberga” dalu, kura ir
tik korekta, cik pamatigi ta balstas uz profesionalo filozofiju.

Mingtaja Dz. Brunera publikacija apliikota arT talaika krizes paradiba izglitibas
joma, kas izpauzas ka izglitibas nesp&ja atbildét uz mainigajam socialajam

% 1. Zogla, ‘Pedagogija and Educational Sciences: competing traditions in the study
of education in Latvia’, in: G. Whitty & J. Furlong (Eds.), Knowledge and the Study o
Education: an international exploration. Oxford Studies in Comparative Education, vol. 27,
No. 1, 2017, Oxford: Symposium Books, pp. 103—124 (ir LU, PPMF un RTA biblioteka).

3¢ J. S. Bruner, The Relevance of Education, London, Allen & Unwin, 1972.
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vajadzibam ta vieta, lai atrastos sabiedribas attistibas priekSgala. Nav nejausiba, ka
pasa anglu valodas vide pazistami autori mekl€ atbildi uz jautajumu, vai skolotaja
profesija reiz varétu klut par stipru speku, kas parveido socialo praksi, un vai pasi
skolotdji reiz varétu attistit savu redz&umu par $§adam parmainam.’’

Lai gan izglitibas iestades atbilstiga atbilde nav vienkarSi nodroSinama
ka vienmerigas attistibas posma, ta arT it IpaSi reformu laika, tas atbilde uz So
pieprastjumu sakas ar skolotaja izpratibu par to, ka skoléns macas, ka individualaja
apzina izmanto zinasanas daudzveidiga darbiba, lai vispusigi un harmoniski attistitos.
Sadai transform@sanai ir vajadziga pedagogiska palidziba, kuras galvena funkcija ir
pilnveidot macisanas prasmi.

Te ir vajadziga skaidriba par to, ko nozimé divi jédzieni: “pedagogijas zinatne”
un “pedagogiskais process”. Tas ir nepiecieSams tapéc, ka ne tikai sarunu valoda, bet
ar1 publikacijas to lietojums medz biit nekorekts, vel vairak — par izglitibas zinatném
médz nosaukt atseviskus pedagogiska procesa komponentus. Ari pedagogijas
zinatnes un pedagogiskas prakses jédzieni netiek diferencéti. Tadel isuma:

*  Pedagogijas zinatnei ir zinatnes statusam raksturigi atributi — savs izpé&tes
priekSmets (pedagogiska procesa icksgjas dinamiskas sakaribas ka pamats
pedagogiska procesa mérku sasniegSanai) un pétisanas metodes, kategoriju
sistéma un teorijas, attistibas ve&sture, ekspertu kopums, doktorantiira ka
zinatniskd un akad@miska personala sagatavoSanas sastavdala, izglitibas
ieguves institlicijas.

*  Pedagogiskajam procesam ir savi atribliti un struktira — divu subjektu
(skoléna un skolotaja) saskanota attistosi izglitojosa darbiba ar audzinos$u
mérki, ko izglitibas ieguves procesa atbilstigi pedagogiskajam likumibam
sasniedz skoléns un skolotdjs, kuru fiziska un gariga energija mérktiecigi
versta uz darbibas priekSmetu parveidosanu (skolénam tas ir apglstamas
macibu priekSmetu likumsakaribas, attistiba un kompetence, skolotajam —
skoléna maciSanas vai cita veida darbibas organizéSana un pilnveidoSana ka
pamats vina attistibai); abiem subjektiem ir savi specifiskie Iidzekli mérka
sasnieg$anai (pieredze, darbibas saturs, metodes, organizacijas formas), bet
procesa un sasnieguma novértéSanai skoléniem un skolotdjiem ir kopgji
kriteriji.

»  Pedagogijas zinatni un pedagogisko procesu vieno prakses lauks ar macibu
un studiju programmam, specialistiem un vinu sagatavosanas institlicijam,
zinatniskajam un/vai profesionalajam organizacijam ar to darbibas galveno
mérki — saskanoti pétit, apzinat efektivako pieredzi, atbalstit kvalitates
pilnveidosanu.

Problému uztur mainigums, kura dél pedagogijas zinatnei ir jaapzina jaunas
citu zinatnu (kas ar to saistitas) atzinas, teorijas, likumibas, lai atbilstigi precizétu
savu izpétes prickSmetu — pedagogiska procesa iek$€jas un pastavigas dinamiskas
sakaribas, kuras integréti un transformgjosi veidojas skolotaja un skoléna darbiba

37 A. Hargreaves & M. Fullan, What'’s Worth Fighting Out There?, New York: Teachers’
College Press, 1998.
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un komunikacija ar kop&ju saturu. Lidz ar to mérktiecigi un maksligi organizgts pe-
dagogiskais process ir atbildigs par taja iesaistita skoléna fizisko, garigo un socialo
attistibu, ka ar1 kultiirveértibu apguvi un attieksmes veidoSanu, tas paredzams izglito-
joSaja, attistoSaja un audzinosaja mérki. Procesa ieksgjo dinamisko sakaribu biitiba
ir nemainiga, ta ir formul&ta likumsakaribas, kuras pastav vai kuras jauztur macibu/
pedagogiska procesa iekSieng un kuras vieno skolénu, skolotdaju un macibu/darbi-
bas saturu: paSa skolCna jégpilna aktivitate pienemta skolotaja piedavataja vai pasa
izraudzita darbiba; skolotdja palidziba un atbalsts skoléna patstavibai; abu procesa
subjektu darbiba ar vienojoSu macibu priekSmetu (skolénam — macibu priekSmeta
saturs vai tas, ko vin$ vél nezina vai neprot, skolotajam — skoléna darbiba); macisa-
nas kopa un vienam no otra; savstarp&ja saprasanas un uzticéSanas komunikacija un
sadarbiba apvieno skoléna un skolotaja atskirigas darbibas macibu satura parveido-
Sanai par skoléna sasniegumu®, kas vienlaicigi ir arT skolotaja darbibas galvenais sa-
sniegums. Mainoties pedagogiska procesa argjai videi, to ietekmé&joSiem faktoriem,
rodoties jaunam vajadzibam, attiecigi mainas sadarbiba, komunikacija, macibu sa-
turs, metodes, sasniegumu novértésana u. ¢. pedagogiska procesa komponenti, bet
nemainiga paliek procesa ieksgjo dinamisko likumsakaribu butiba.

Patlaban mainigaja socialaja videé par galveno problému atzita skolénu kom-
petences kvalitate, tapéc ir japilnveido macibu saturs visos izglitibas ieguves
limenos, ka ar apguves pamats — sadarbiba un komunikacija, attiecigi izraugoties
efektivas macibu metodes un pedagogiska procesa organizaciju, akcentgjot skoléna
mérktiecigu un jégpilnu aktivitati, patstavibu un radoSumu daudzveidiga darbiba.
Vel vairak, mérktiecigu macibu procesa attistibu rosina skolénu iniciativa, kas nak
no skolai argjas vides ka personalizeta vertiba, kurai ir apzinati motivi un kura médz
biit visai briva no skolas organizéta macibu procesa prasibam. Paradoksali, bet Sis
pedagogiska procesa dzingjspeks ir maz izmantots, jo tas nostajas preti ierastajai
rutinai, lick mainit procesa akcentus un skolotajam Skiet, ka tad&jadi izslid no vina
kontroles par procesu. ST izglitojo§a paradiba ir loti maz pétita, Tpasi miisdienu
socialaja vide, ta dod iespgjas veidoties zinatnei, kura petitu vides izglitojoso darbibu
ka papildinajumu skolai.

Pedagogijas zinatne attistas cie$a triju izglitibas ieguves pamata funkciju
(izglitojosa, attistosa, audzinosa) vienotiba un nepartraukta prakses pétisana. Tie ir:

e lietiskie pétijumi, kas paredzeti operativai procesa atbilstibai skoléna

vajadzibam un skolotaja profesionalas darbibas pilnveidei;

* fundamentali zinatnes petfjumi, kuri biezi ietver arT lietiSkos pétljumus un

kuri domati pedagogijas zinatnes attistibai.

Pedagogiska procesa izpéte attista pedagogijas teoriju, aizvien dzilak izzinot
ta ieksgjas fundamentalas sakaribas un detalizétak formulgjot to realiz€$anas
dinamiskos nosacljumus likumsakaribu uzturéSanai, lai $is process mainigajos
socialajos apstaklos attiecigi mainitos un biitu efektivs, bet skoléna sasniegumi
iespgjami pilnigi atbilstu vipa vajadzibam. Sim procesam ir bitiska pedagogiski
sagatavota piedavajuma balstiSanas uz skoléna apzinatam un personiski nozimigam

3 1. Zogla, ‘Skolas pedagogija’, Skolotajs, Nr. 5, 1997, 8.-10. Ipp.
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vajadzibam, ka arT perspektiva biitisku vajadzibu inici€$ana, kaut gan vins§ tas
veél neapzinas un tadé] nesaskata visa izglitibas iestades piedavajuma personisko
nozimigumu. Sis izaicinjums ir pedagogijas prakses audzino$a mérka sastavdala,
tas ierosinams un realiz€jams atbilstigas macibu/studiju darbibas, sadarbiba un
komunikacija.

Jau pirms laba laika dazadas kulttiras ir atzita un miisdienas aktualizgta cilveka
attistibas viengabalainiba: prata, roku un sirds vienotiba®** ka dzivei nepiecieSams
organiz&ts process®” — pedagogijas zinatnei ta ir fundamentali filozofiska piecja.
Turpinot Kanta domu par audzinaSanas svarigako funkciju — attistit cilveka
cilvéciskas TpasSibas, ta pamato skolotdgja un skoléna darbibas/sadarbibas un
komunikacijas attistosa, izglitojosa un audzinos$a mérka vienotibu.

Pedagogija ir defingjama ka sociali humanitara integréta un integr&josa zinatne:
ta nevar tikai balstities uz fundamentalo zinatnu atzinam vai tikai tas izmantot —
tas zinatniekiem un praktikiem ir jatransform& pedagogijas zinatnes kategorijas
un jedzienos, likumsakaribas un noteikumos, praktiskas darbibas organizésana,
stratégijas un metodés. Pedagogijas zinatnes teorétiskas nostadnes un to integrétiba
realiz€jas formulétajos pedagogiska procesa un izpétes mérkos, uzdevumos,
sasniegumu novertéSanas kriterijos, skolénu izvelei ieteicamos Iidzeklos (visai
grupai/klasei un individuali katram veidojot vienotu maciSanas-maciSanas jeb
macibu procesu). Lai notiktu macibu procesa personalizéSana, integrétiba, skoléna
atticksmes un patstavibas attistiba macibu socialaja vide, skolotajam vajadzigs
augsts kompetences Iimenis, vinam japarvalda zinasanas par cilvéka attistibu (Ipasi
taja vecuma grupa, ar kuru skolotajs strada), savam priekSmetam atbilstoSu zinatnes
nozaru teorija un prakses transforméSana macibu/studiju satura (zinatnes nozares
inform&josajam saturam pievienojas vai tiek akcentEtas attistosas un audzinosas
vertibas), jazina skoléna izglitibas ieguves potencials (klaseé kopuma un katram
individuali); $1 sintéze veido pedagogijas zinatnes teoriju un praksi “lietajamas
filozofijas” liment, ka to aplikojis S. Hessens*!.

Sada koncepcijas attistibas pakape nelauj reducéti vai vienkarSoti aplikot
pedagogiju ka maciSanu, kas nozimétu apzinati saSaurinat tas funkcijas teorija un
praksg, zaudet darbibas komplekso, attistosi audzino$o potencialu, t. i., pedagogiska
procesa butibu un integritati efektivai attistibai izglitibas ieguvé un atticksmes
veidosana. Cilveks attistas ka veselums, nevis “pa dalam”, arT merktiecigi akcentéts
piedavajums dazreiz nesastopas ar skoléna pieredzi, lai ar to savienotos un veidotu
izpratibu, tapec ir nepiecieSama skolotaja augsta profesionala kompetence.

3 A. Dauge, ‘Paidagogija un psichologija’, Audzinatajs, Nr. 4, 1929. 99 Ipp.; A. Dauge,
Vispariga paidagogija: Latvijas Universitate lasamo lekciju kurss. Rokraksta vieta, 1932;
A. Brithlmeier, Head, Heart and Hand. Education in the spirit of Pestalozzi, Cambridge,
Sophia Books, 2010.

40 J. Dewey, Experience and Education, New York, Collier Books, 1963 [First published in
1938].

41 S. Hessens, Paidagogikas pamati: ievads lietdjama filozofija, Riga, O. Berga izdevnieciba,
1929.
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Pedagogijas zinatnei un pedagogiska procesa konceptualai izpratibai Latvija,
tagad arT skolotdja kompetences veidosana, bija un joprojam ir butiski nozimiga
A. Leontjeva un vina sekotaju darbibas teorija psihologija?, G. S¢ukinas*® darbibas
pedagogija, kas piedavaja objektivu, fundamentalu izpratibu par cilvéka attistibu
darbiba un liela méra atbrivoja izglitibas ieguves teoriju no ideologijas. P&tfjumi,
aplikojot darbibu ka cilvéka attistibas pamatu, biitiski cita kvalitaté turpinaja 19. gs.
50. gadu diskusiju par formalas un neformalas izglitibas ieguves svarigumu cilvéka
attistiba*. Darbibas pieeja uzsver macisanu ka palidzibu darit/macities, kas veicina
skoléna pasSa apzinatu maciSanos vai praktisku darbibu un uz tas pamata — attistibu.
Ne velti par izglitotu cilvéku nosauc ne tikai to, kur§ daudz zina, bet arT to, kura
zinaSanas un prasme vienotiba ar attistitu pratu, pardzivojuma kultiru, atbildigu
atticksmi izpauZzas kultiiras cilvéka riciba. Musdienas pedagogisko mérku trijotne
ir aktualizéta kompetences jédziena, akcentgjot $1 sasnieguma integréto, komplekso
batibu un triju mérku teoriju prakse.

Skolotaji un arT vecaki tiesa veida maz ietekmé skoléna veértibu, uzskatu vai
idealu veido$anos, toties pedagogiski mérktieciga darbiba, sadarbiba un komunika-
cija vertibu apmaina klGist intensiva. Sadarbiba un komunikacija skoléni skaidrak
pauz procesa personisko jégu un nozimigumu vai tas zaudéSanu, kad sadarbiba
apstajas®. MaciSanas struktfira ietilpst macibu satura transforméSana skolénam/stu-
dentam piemérota veida un merktiecigi strukturétas macisanas metodisks piedava-
jums*, paredzot vietu skoléna patstavibai un pasnoveértéSanai.

Pedagogijas zinatnes un prakses butiba atklajas un realizéjas sekmiga pedago-
giska procesa veidosana trijos limenos, kuri savstarpgja vienotiba veido skolotaju
izglitibas programmas.

1. Teorétiskaja IimenT ta aptver skolotdja profesionali pedagogisko filozofi-
ju — strukturtas un integrétas teorijas un pieejas, kas apgiitas veido sko-
lotaja dzilu vai stratégisku izpratibu un pamatu pedagogiskajai domasanai,
profesionaliem spriedumiem un lémumiem. Filozofiski stratégiskas zinasa-
nas un izpratiba ir loti svarigas mérktiecigi efektiva pedagogiska procesa
veidoSanai mainigaja socialaja vidé; ja skolotajam pietriikst konceptualu
zinaSanu par cilvéka attistibu un pedagogiska procesa bitibu, vin$ zaudé
iesp&ju uzrunat skolénu ka attistoSos personu un iespgju piedavat vina va-
jadzibam un vértibam atbilstigus darbibas merkus un Iidzeklus; visbiezak
trikst izpratibas par procesa audzino$o vertibu un macibu personisko nozi-
migumu, bet izmantojamie lidzekli reducgjas Iidz tehniskam izpildijumam,
tapéc skoléns zaudé piederibas izjltu procesam (vina patstaviba netiek

A. H. Jleoutses, /Jesmenvnocms. Cosuanue. Jluunocmo, M., Tlonutuznar, 1975.

I. W. llykuna, Porws desmenvrocmu 6 yuebnom npoyecce, Mocksa, [Ipocsenienue, 1986.

“ 1. Féagerlind & L. J. Saha, Education and National Development: A Comparative
Perspective, 2nd edit., Oxford, Pergamon Press, 1989.

4 R. Horster, ‘Paedagogisches Handeln’, in: H.-H. Kriiger & W. Helsper (Hrsg.), Einfiirung
in Grundbegriffe und Grundfragen der Erziehungswissenschaft, Leske+Budrich, Opladen,
1998, S. 35-36.

4 W. Jank & H. Meyer, Didaktische Modelle, Berlin: Cornelsen Verlag Scriptor GmbH & Co.

KG, 1994, S. 81.
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pieprasita) un vajinas Iidzdarbosanas. Tiesi $T skolotaju kompetences vaja
vieta rada ne tikai pedagogiskas kludas aktualaja darbiba, bet ari rada pa-
matu uzskatit pedagogiju par novecojusu paradibu. Rodoties plaisai starp
zinaSanam un to izmantosanu, skolotajs zaud€ spécigu pamatu profesionali
kvalificétai darbibai*’. Skolotdja sp&ja nepielaut $§adu plaisu vai to ‘aizvert’
nozimé skolotaja “lietajamas filozofijas” funkcion&sanu.

2. Ar macibu metodém un tehnologijam skolotajs realizé konceptualo pieeju
un profesionali pedagogisko domasanu praksg, bet skoléni verte piedavatos
macibu mérkus un macisanas Iidzeklus péc sev personiski nozimigiem
kritérijiem, tade] nevis skolotaji, bet gan skoléni nosaka piedavato vai
izraudzito Iidzeklu efektivitati, ka arT skolénu darbiba un attiecksme norada,
vai metozu un pap€mienu piedavajums ir skolénam personiski nozimigs
un tadél pedagogiski korekts meérka sasniegSanai. Te ir pamatojums
pasnovéertésanas prioritatei par novertésanu.

3. Ne mazak nozimiga ir pedagogiska procesa organizéSana, izmantojot iz-
raudzitos pedagogiskos lidzeklus, palidzot skolénam pilnveidot macisanos
un laujot but patstavigam, tadel efektivi sasniedzot izglitojoSo, attistoSo,
audzinoSo mérki. Publikacijas ir atrodami viedokli par to, ka ne katra
darbosanas ir efektiva: izpildosa darbiba ir “Iezena” tadel, ka ta ir centréta uz
pasu notikumu vai faktu, bet vajadziga zinasanu un prasmes nostiprinasanai;
savukart darbiba, kura lauj skolénam paust savu viedokli un to argumentet,
ir “bagatiga realitate™®,

Pedagogijas zinatne ka “lietajama filozofija”

S. Hessena ieviestais jédziens apzimé pedagogijas integréti sarezgito butibu;
tas atbilst I. Kanta viedoklim par pedagogiju ka audzinaSanas zinatni, kura palidz
cilvékam attistit cilvécisko butibu, un parstav divdaligu procesu: ka, atsaucoties uz
Kantu, cité C. Fedeli®, pirmkart, tas ir formals, attiecinams uz domas strukttru, kas
ietverta pedagogiska vestijuma; otrkart, tas ir filozofisks holistiskas paradibas vispa-
rinajums, kur§ attiecinams uz visam cilvéka attistibas dimensijam un ir izmantojams
praktiskajas vadlinijas. Citiem vardiem, pedagogijas zinatne ir intelektuals un prak-
tisks ietvars vienlaicigi, “intelektudla tradicija” (ka to nosauca Seit minéta Oksfordas
Universitates projekta vaditaji projekta seminaru rezumé&juma). Pedagogiska darbi-
ba jeb prakse ir “lietajamas filozofijas” forma, kura aptver divas nosaciti atskirigas
dimensijas: a) skolotaja izpratibu par cilvéka daudzpusigas un holistiskas attistibas

47 A. F. Ball, “To Know is Not Enough: Knowledge, Power, and the Zone of Generativity’,
Educational Researcher, 41 (8), 2012, pp. 283-293.

4 Dh. Wulf & J. Zirfas, ‘Performative Padagogik und performative Bildungtheorien: Ein
neues Focus erzhieungswissenschaftlicher Forshung’, in: Dh. Wulf & J. Zirfas (Eds),
Pddagogik des Performativen. Theorien, Methoden, Perspektiven, Weinheim, Basel, Beltz,
2007, S. 9.

4 C. Fedeli, ‘Versola pedagogia come scienza autonoma’, in: G. Chiosso, L educazionenell’
Europa moderna. Teorie e istituzioni gall’ Umanesimo al primo Otto cemto, Milano,
Mondadori, 2007.
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biittbu un likumsakaribam, kas lauj skolotajam organiz&t maciSanu un macisanos
to savstarp€ja nepiecieSamiba un atbilstiba; b) skolotaja profesionali pedagogisko
parliecibu un identitati, kas realizgjas pedagogisko lidzeklu izvele. Abas dimensijas
integréjas skolotaja un skolénu savstarpgjas attiecibas, kuras uztic€sanas un cienas
dominante ved uz skolénu un skolotaju sasniegumiem, kas pamatojas uz sadarbibu
un komunikaciju.

Sarezgita pedagogiska profesija nav vienkarSojama vai reduc€jama Iidz
macisanai, tai ir jaatbilst skoléna personas holistiskas attistibas daudzveidibai, un
ta ir japakarto atbilstigai konkrétai un mainigai situacijai. Zimigi, ka So divdaligo
dimensiju atzist Rietumu autori, kuri raksta par pedagogiju, kaut arT p&c butibas
So paradibu izprotot saSaurinati. Piem&ram, N. Tabs® pauz viedokli, ka pedagogija
nav tikai metode. Vispirms un galvenokart ta ir skolotaja spriedums un l€mums
par to, kadas metodes biis vispiemérotakas, efektivakas un attaisnojamakas mérka
sasniegSanai vispusiga un visaptverosa sisteéma.

Pedagogijas zinatne tadéjadi pamato procesu, kuru veido divas personas (skoléns
un skolotajs) ar divam at$kirigam darbibam — tas abas nem véra skoléna vajadzibas:
tas, kuras skoléns jau apzinas ka personiski nozimigas un kuras jau funkcioné ka
macisanas motivs, un tas, kuras pedagogiskaja procesa vél jaapzinas ka noteiktu
vertibu deficits un kuras vinam blis noderigas patstavibas apliecinasanai.

Pedagogiskais process ir jutigs pret kop&o un individuali atskirigo perso-
nas daudzpusigaja attistiba; parbauditas metodes tiek izmantotas, tds modificgjot
atbilstigi skoléna individualajam vajadzibam un aktualajai situacijai, tadgjadi iegiis-
tot jaunas iesp&jas, kad metodes klust individuali mérktiecigas. Piem&ram, darbs
ar tekstu vai pétiSana butiski atSkirsies 1. un 12. klasg, jo katra klasé skolotaja pa-
lidziba biis sam@rota ar katra skoléna individualajam sp&am un iesp&jam. Tadel
nozimiga ir ne tik daudz metozu izvéle, cik to atbilstiga modific€Sana un persona-
lizesana. ST pedagogiska procesa ipasiba nelauj skolotajam precizi atkartot metozu
piedavajumu pat visai lidzigas situacijas — skoléni individuali tas modificé ka sev
piemé&rotu lidzekli sasnieguma ieguvei. Ja skolotajs netraucg, bet vajadzibas gadi-
juma palidz skolénam, process ieglist macisanas dominanti. ST ipasiba arf uzvedina
uz domu, ka pedagogija nav zinatne, bet gan maksla. Ja jau vélamies analogiju, tad
to var atgadinat: maksliniekus vada vinu radosa darba makslas zinatne, teoretiski
visparinajumi, kuri nevis traucg, bet gan palidz izpausties individualitatei.

Pedagogija nav fundamentala zinatne tieSi sava nepiecieSama mainiguma dél;
neraugoties uz to, pedagogijas zinatne ir skolotdja profesijas fundamentala teorija
un prakse un tadel ari studiju disciplina augstskola®. Skolotajs, kuram piemit
profesionala domasana un kur$ izmanto “lietajamas filozofijas” atzinumus, tadgjadi
izprot skoléna vajadzibas un modific€ palidzibu nemitigi mainigajas situacijas, peta
pedagogiska procesa efektivitati un izraugas pedagogiskos lidzeklus, lai nebremzetu
skolénu vina celd uz personiskajiem sasniegumiem. ST koncepcija izgaismo célonus,

S0 N. Tubbs, The New Teacher: An Introduction to Teaching in Comprehensive Education,
Routledge, 2012, p. 34.

S H. Meyer, Schulpddagogik, Band 1I: Fiir Fortgeschrittene, Berlin, Cornelsen Verlag Scriptor
GmbH & Co. KG, 1997.
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kapeéc maciSanas paléninas vai apstdjas, un norada uz to, ka skolotajs var operativi
vai ilgtermina palidzét skolénam uzlabot macisanos, aktualizét tas izglitojoSo,
attistoSo, audzinoSo potencialu. Ta ir skolotaja darbiba, ko sauc par maciSanu, tas
bitiba ir uzturét pedagogiska procesa dinamiskas sakaribas starp skolotaju, skolenu/
skoléniem, maciSanos, izraudzitajiem Ilidzekliem un attiecibam, lai aktualajas
modifikacijas nepazaudétu pastavigas pedagogiskas likumsakaribas.

Pedagogijas zinatnes definicija ka aktuala nepiecieSamiba neradas viena bridi;
tai ir vesturiski, ar diskusijam piepilditi attistibas posmi. No 1990. lidz 2000. gadam
definicijas nepiecieSamiba kluva ipasi aktuala un tai bija veltiti vairaki Latvijas
Zinatnes padomes projekti un publikacijas. Socialpolitisko parmainu laika pieauga
pétijumu nozime un pedagogijas zinatnei, no vienas puses, bija ilga laika sagatavota
baze, no otras, — aktuala vajadziba precizet tas izp&tes prickSmetu. “Latvijas Zinatnu
Akadémijas Vestis” paradijas vairakas publikacijas, kas veltitas pedagogijas zinatnes
un tas bitiskas sastavdalas didaktikas definicijai (Z. Cehlova & A. Spona (2000)%,
I. Zogla (2000)%, A. Kopelovita & L. Zukovs (2001)*). Tas izraisija nepieciesamo
diskusiju, $T raksta autore 2005. gada tika uzaicinata uz LZA Humanitaro un socialo
zinatnu nodalas sédi, lai zinotu par pedagogijas batibu un attistibu. Vélako gadu
petijumos, Ipasi doktorantu darbos, definicija tika slipéta un ieguva formulgjumu,
kura saturs tika aprobéts Oksfordas Universitates projekta®s:

Pedagogija ir humanitari sociala zindtne, kura péta skoléna un skolotaja sa-
darbibas un komunikacijas specifisku vienotibu, kas istenojas mérktiecigi organizéta
izglitibas ieguves procesa iekséjas dinamiskas sakaribas, balstoties uz pastavigam
St procesa likumibam, tadejadi veicinot cilvéces gariga mantojuma vértibu
transformésanu mdcibu saturd to parmantosanai un apmainai starp skoléniem un
skolotajiem, sekme st procesa dalibnieku personisko attistibu un individualds kul-
tiiras veidosSanos (pirmpublikacija anglu valoda)*.

Definicijas kodols ir pedagogijas zinatnes visparigas un nemainigas ieksgjas
likumibas, kas atbilst zinatnes pazimei; dinamiskas sakaribas starp skolénu,
skolotaju, macibu saturu, kas, savukart, liecina par tas pastavigi mainigo dabu un
nemitigu attistibu, lai sasniegtu audzinasanas un pasaudzinasanas mérkus.

2.7 Cehlova & A. Spona, ‘Pedagogijas zinatnes priekimeta batiba’, Latvijas Zindtnu
Akadémijas Vestis, 54 (1-2), 2000, 96.-98. Ipp.

53 I. Zogla, ‘Didaktikas teorijas un j&édzieni: salidzinofais aspekts’, Latvijas Zindtnu
Akadémijas Vestis, 55 (1./2.), (612./613.), 2000, 20.-25. 1pp.

4 A. Kopelovi¢a & L. Zukovs, ‘Pedagogijas zinatnes priek$mets un apakinozares’, Latvijas
Zinatnu Akadémijas Veéstis, 55 (1./2.), 2001, 17.-19. Ipp.

55 Project Educational Studies Under Different Jurisdictions (2015-2017).

6 1. Zogla, ‘Pedagogija and Educational Sciences: competing traditions in the study
of education in Latvia’, in: G. Whitty & J. Furlong, (Eds), Knowledge and th Study of
Education: An International Exploration. Oxford Studies in Comparative Education, vol.
27, No. 1, Oxford: Symposium Books, 2017.
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Attiecibas starp pedagogijas zinatni un izglitibas zinatném

Pedagogijai ka zinatnei un praksei ir sakari ne tikai ar jau nosauktajam fun-
damentalajam zinatnu nozarém. ST realitate ir jaapzinas, lai iezimétu pedagogijas
robezas un tas attistibu ietekmgjosus faktorus, ka cilveku daudzveidigo praksi un
citas zinatnes. Lai mérktiecigi veidotu pedagogijas attiecibas ar citam zinatném, ir
jakonceptualizg argjie faktori, kas ietekmé& pedagogijas zinatni:

» Jau nosauktas biologijas zinatnes, Tpasi anatomija un fiziologija, psihologija

ar apakSnozarem un filozofija, veido fundamentalo zinatgu grupu, kura katra
nozare ir pedagogijas zinatnes vispargjo likumsakaribu avots.

* Visas citas zinatnes pedagogijai ir konteksta zinatnes, kuras galvenokart
palidz apzinat izglitibas ieguves, attistibas un audzinasanas vidi — te ir
iespSjas attistit daudzveidigas izglitibas zinatnes, katru ar savu izpétes
priek§metu, veidot kategoriju un jédzienu sisteému, likumibas, noteikumus
utt. Tas biitu noderigas ar1 organiz€tas izglitibas ieguvei. Jau ir attistita
vides zinatne, tas kategoriz€Sana un transforméSana par izglitojosu vidi var
piedavat vertigus pétfjumus un visparinajumus izglitithas vai izglitojosas
vides zinatnei. Patlaban ir petijumi, piem&ram, par digitalas vides izglitojosi
audzinoso funkciju, bet vismaz Latvija vél nav strukturétas viengabalainas
teorijas; pieméram, vides zinatnes specialistu pétijumi orientéti uz pasas §is
vides attistibu, nevis uz tas izglitojosi audzinoSo potencialu.

e Zinatpu nozares, kuras ir parstavétas macibu/studiju priekSmetos, apgiist
pedagogiskaja procesa, un tajas ieglst atbilstigu izglitibu; tam ir sava
pétisanas baze ar praktiskas un teorétiskas darbibas lauku, piemeram, lite-
ratlirzinatne, kimija u. c. Tiklidz kada zinatpu nozare klist par macibu/stu-
diju priekSmetu, ta klast par pedagogijas zinatnes kategoriju, transformegjas
macibu/studiju satura péc pedagogijas zinatnes likumibam, tiek pétita ka
pedagogiska paradiba.

Secinajumi

Pedagogijas zinatne ir attistijusi visus zinatnei batiskos komponentus: praktiskas
darbibas efektivitates teoriju, kas ir strukturéta un atrodas nepartraukta attistiba, ka
arT formalas un neformalas izglitibas ieguves teoriju un praksi; tai ir savs izpé&tes
priekSmets, kuru nepéta neviena cita zinatne; tai ir apzinatas p&tisanas metodes un
iegiito datu analize p&c $ai zinatnei atbilstigiem krit€rijiem; tai ir plass un strukturéts
praktiskas darbibas un pétiSanas lauks izglitibas ieguves institlicijas ar akreditétam
programmam, pedagogijas zinatne ir formul&jusi robezas ar citam (radniecigam un
saturd attalinatam) zinatném. Turpinas vesturiskas pieredzes izpéte un aktualiz&Sana;
attistitas zinatniska un profesionala personala sagatavosana, ieskaitot doktoranttru,
ka ar1 daudzskaitliga LZP ekspertu grupa, kas parstav visas apak$nozares.

Izglitibas zinatn€s pedagogiska procesa sastavdalas ir izglitibas satura un
programmu, stundu planoSana, klases vadiSana, novértéSana u. c., kas butiba ir
vienota pedagogiska procesa struktarkomponenti. Katru no tam var mérktiecigi pétit
vai aprakstit detaliz&ti, bet tas ir jadara konteksta ar citiem vienota pedagogiska
procesa komponentiem (atrauti tie zaud@ jégu).
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Nav korekti uzskatit, ka izglitibas zinatnes var aizstat viens zinatnei bitisks
komponents, pieméram, p&tnieciba. Latvija ir precedenti, kad par izglitibas zinat-
ném tiek nosauktas arf citam zinatném piederigas apakSnozares, piemé&ram, izglitibas
politika, izglitibas sociologija u. c., kuras p&ta savu specifisko prick§metu izgliti-
bas joma un analiz€ ieglitos datus p&c saviem kriterijiem — tikai ta Sie p&tfjumi klast
noderTgi izglitibas jomas pilnveidei.

Summary

Establishing a ‘European space of education’ has accentuated differences in
approaches to conceptual basis of education followed by educational communities
of Latvia; EU documents on education and practices of other countries have been
interpreted from fundamentally different perspectives, and this has intensified one of the
most influential debates on what constitutes the basic conceptual approach to the study
of education. On the one hand, Latvia has the long established intellectual tradition
and Science of Pedagogy; on the other hand, the more recently introduced tradition of
Educational Sciences, which is familiar in many western countries.

Therefore, the aim of this paper is twofold: a) to explore the Latvian concept of
Science of Pedagogy, which is based on an understanding of the complex nature
of learning and pedagogical practices of transformations from a learning centred
perspective; b) to explore, whether and how Latvian scolars have accommodated an
alternative perspective of Educational Sciences.

The research methodology includes theoretical analysis and reflection on practices
to capture the experiences in this country, as well as provides a brief glimpse into
historical developments of the background theories of teaching-learning to highlight the
traditions, commonalities and differences between the two approaches, developments,
research, and current debate.

The insights presented in this study should inform the discussion on the problems
related to educational studies, Science of Pedagogy and Educational Sciences.

Keywords: science of pedagogy, educational studies, educational sciences.
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Cienosa komunikacija audzinasana ka bérncentrétas
bérnibas arhitektira

Dignified Communication in Parenting as the Architecture
of Child-Centred Childhood

Dace Medne

Misdienas bérna un beérnibas vertiba gan no personibas attistibas, gan kultiiras, gan politiski
ekonomiska viedokla ir aktuala. Bérniba ir sociala struktiira, kura veidojas personiba, ari
audzinaSanai gimené raksturiga nepartrauktiba un ilglaicigums, un ta ir batisks nosacijums
personibas tapSana. Tapéc jautajumi, kas saistiti ar b&rnibas un audzinasanas butibu
postmodernisma, nezaud€ savu aktualitati. Postmodernisma laiktelpai raksturigais domasanas
pluralisms veicina bérncentrétas pieejas un audzinaSanas liberalizacijas tendences gimeng,
tas pedagogijai nozimé citadaku teorétisko un prakses nostadnu mekl&jumus. Raksta tiek
aktualiz€ta bérncentrétas audzinasanas izp&tes perspektiva gimeng, kuras pamatu veido
cieno$as komunikacijas pamatprincipi, tadgjadi veidojot bernibas saturu.

Atslégvardi: audzinasana gimeng, bérniba, bérncentréta pieeja, cieno$a komunikacija.

Tevads

Beérnibas analizes aktualitati nosaka pieaugosas socialpolitiskas nostadnes bérnu
tiesibu joma, tadgjadi aizskarot arT bérna un bérnibas jautdjumus audzinasanas
konteksta. Varétu pat uzskatit, ka misdienu socialpolitiska situacija provocé domat
par bérnibu, jo gan zinatniskajas diskusijas, gan ordinaraja praksé, gan mediju telpa
tiek aktivi diskut€ts par bérnibas saturu un bérna poziciju taja, biezak no bernu tiesibu
aspekta, retak pieskaroties audzinasanas jautajumiem. Tadgjadi b&rnibas diskurss
kldist par miisdienu subjekta pasapzinas konstrugjosu sakumu. ST temata popularitate
rosina uzdot jautajumus, kap&c misdienu cilvékam ir tik svarigi sevi atrast beérnibas
diskursa, vai ta ir kart§ja “pedagogiska mode” vai atbild par daudz dzilakiem
subjekta veidoSanas nosacijumiem. P&d&jos gados iezim&jas jauna teorétiska bérnibas
izpratne, kas rosina p&tniekus parskatit “b&rna” statusa socialo un individualo uztveri,
audzina$anas mérkus un uzdevumus. STs izpratnes mainas rezultata, no vienas puses,
tiek mainits izp&tes fokuss no pedagogiskas jabiitibas uz bérna attistibas vajadzibu
izpratni vipa ikdienas pieredzes konstruéSanai. No otras puses, ikdiena aizvien
biezak tiek diskutéts par bérnu agresivu uzvedibu, kas rada pamatotus draudus savai,
citu izglitojamo un izglitibas iestades darbinieku veselibai, dzivibai vai drosibai.
Tapat aktivi tiek izcelti dazadi maksligi veidoti socialie fenomeni, pieméram,
“kristaliskie”, “indigo”, tiek uzskatits, ka pec 2012. gada dzimusie ir “varaviksnes”
bérni, kas dzimusi kristaliskajiem un indigo bérniem. Sajas diskusijas jautajums par
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gimeni un audzinasanu taja paliek otraja plana vai vispar netiek izskatits. Tadi sociali
fenomeni ka pedagogiska “mode” nav nejausi, tos nedrikst ignorét, uzsver Volfgangs
Bergmans (Wolfgang Bergmann)'. Emija Piklere (Emmi Pikler) $o fenomenu nosauc
par vecaku lepnuma maldiem, jo vini nevis mekl€ c€lonus bérnu uzvedibai, bet
lepni defing, ka vinu bérni ir ipasaki®. Katra aktuala pedagogiska “mode” novirza
uzmanibu no problémas, nekritiski padarot kadu izredz&tu sabiedribas dalu par Tpasu.
Sada audzinasana ikdiena ieskicé risku, jo iezim&jas tendence akcentét uzvedibas
probléemu ka 1pasSi izredz&tas sabiedribas dalas fenomenu, nevis koncentréties
uz kompetentu pedagogisku risindgjumu meklgjumiem, kas, apmierinot b&rnu
vajadzibas, konstruétu bernibu. Sadi fokusgjoties uz problému, rezultats ir “vainiga”
vai “laimigd” atraSana, nevis produktivs pedagogisku risindgjumu un resursu
meklgjums audzina$anas perspektivai, uzsver Dace Medne®. Johanness Svarte
(Johannes Schwarte) uzsver, ka misdienu bérns, kuram ir personibas problémas
un ar kuru problémas ir gan vecakiem, gan skolotajiem, ir komunikacijas problému
sekas gimen&*. Musdienas daudz tick diskutéts par to, ka vecakiem nav pedagogiskas
izglitibas, tap&c vini nezina audzinasanas likumsakaribas un panémienus un attaisno
$adu situaciju. To analizgjot, Klauss Snévinds (Klaus Schneewind) un Beate Bemerte
(Beathe Bohmert) uzsver: nav attaisnojams viedoklis, ka gen&tiski argumenti peda-
gogiski nevarigos vecakus atbrivo no atbildibas par audzinasanu®. Si situacija
audzinasana raksturojama ka “mulsums audzinasana™®. Lai “mulsumu” audzina$ana
parvarétu un parvérstu pedagogiski pamatota riciba (picaugusa ricibspgja), butiski
analizét audzinasanas un bérnibas mijsakaribas miisdienu postmodernisma situacija.

Problémas aktualitate rosina jautajumu — kada audzinasana apmierina gan bérna,
gan pieauguso vajadzibas un konstru€ bérncentrétu beérnibu?

Bérncentréta beérniba — diskusiju krustugunis

Misdienas bérnibas eksplikacija atklajas divos diskursos, veidojot aktualas
dimensijas, kas nozimigas cilvéka dzivesdarbibas laiktelpa un misdienu cilvéka
pasnoteikianas procesa. Sie diskursi ne vienmér ir péctecigi un bieZi veido
polaritates. Pieméram, bérniba tiek saprasta ka dzives nakotnes potencials, bet tas
saturs tiek interpretéts ka tagadnes attistibas pretrunu parvaréSana no nakotnes
projektésanas pozicijas. Sada bérnibas interpretacija veido sociologisko, politisko

W. Bergmann, Gute Autoritit. Grundsdtze einer zeitgemdssen Erziehung, Weinheim und
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Wiesenbaden, Westdeutsche Verlag, 2002, S. 525-544.
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disciplinu saturu. Otrs diskurss vadoSo akcentu bérnibas izpratn€ liek uz b&rnibu ka
avotu, sakumu, sakném, pamatu, ka eksistences veida atrasanu adekvatai tagadnes
izpratnei. Skietamas diskursu pretrunas ietver jegas raksturu: ta ir sasaistes veidogana
starp pagatni un tagadni, tagadni un nakotni ontogenézg, socialaja projektesana
(berni ka resurss), paaudzu attiecibas — ka attiecibu veidosana jeb komunikacija.
Bérnibas izpratnes attistiba notiek pieauguso pasaulé un tiek skatita ka pieauguso
un bérnu komunikacijas rezultats. Jau D. Elkonins (Januun Onxonun) apgalvoja, ka
neeksisté sist€éma “bérni un sabiedriba”, bet ir sistéma “bérni sabiedriba’’. Bérna téla
konstruésanai un bérnibas satura specifikas izpratnei bija nepiecie$ams ilgs picaugusa
cilvéka sava Es izpratnes evoliicijas periods. 20. gadsimta sakuma aizsakas bérna ka
1pasas kultiiras vertibas poziciongSana, kas saistita ar ceribam uz nakotnes progresu.
Ekonomiskas situacijas uzlaboSanas kopa ar So kultliras vertibas manifest€Sanos
socialaja lauka nostipringja divas idejas — be&rnfokus€tu un bérncentrétu ideju.
Termini ir problematiski, jo tos visbiezak izmanto bez analizes un ka sinontmus.

Ja bérna vajadzibas tiek interpretStas no picaugusa pozicijas, tad tiek runats par
bérnfokusctu pieeju, kur picaugusie fokusSjas uz bérna vajadzibam savas izpratnes
ietvaros. Pieaugusie, kas kadreiz pasi bija bérni, driz vien aizmirst bérnibu un to,
kas be&rnam bija vajadzigs, tadgjadi attalinoties no b&rnu subkultiiras, jo pieaugu-
Sajiem var bt griitibas “iegiit nepiecie$amo attdlumu Iidz berniem un bernibu’. Si
atskiriba veidojas no pieauguso pienémumiem par to, kas ir bérni un bérniba’. Sada
pieauguso pozicija tiek definéta ka dominantes kultira, kur pieaugusie nosaka, kas
bérnam vajadzigs. Ja cilvéks izaug dominantes kultiira, no §is audzinaSanas rodas
daudz vardarbibas, kas savukart nostiprina $adu pasaules redz&jumu talak'’. Sis Mar-
Sala B. Rozenberga (Marshall B. Rosenberg) apgalvojums vargtu teorétiski pamatot
bernu agresivitati. DominéSanas apstaklos ir skaidri jautajumi, ko otrs dara nepa-
reizi, kuram ir taisniba, tas nozimé, ka tas ir atklats kaujas lauks un $ada situacija
paredz tikai divas iespgjas: sacelsanos vai paklausanu, tiesi tapec cilveéki dominantes
kulttra vienmer

*  zina, kas ir pareizi un kas nepareizi,

e analizg,

e Kkritize,

* interprete,

e ir parliecinati, ka zina, kas ar citiem nav kartiba,
e verte, slavé un veido mérauklas,

e draud ar sodiem,

7 1. DnxouwuH, I1cuxonozs uepst, Mocksa, BIIAITOC, 1999, c. 176-184.

8 A. Solberg, ‘The Challenge in Child Research from “Being” to “Doing” ’, in: J. Brannenand
M. O’Brien (ed.), Children in Families: Research and Policy, London, Falmer Press, 1996,
pp. 53-65.

® B. Thorne, Gender Play: Girlsand Boys in School, Buckingham: Open University Press,
1993, p. 12.

' M. B. Rosenberg, Konfliktelosen durch Gewaltfreie Kommunikation. Ein Gesprdch mit
Gabriele Seils, Freiburg, Herder Verlag, 2004, S. 22.
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*  koncentré uzmanibu uz noteikumiem un normam,

» ir parliecinati, ka viniem vienme@r ir taisniba,

*  mekl€ vainigo'.

Savukart M. B. Rozenbergs uzsver, ka dominantes kultiirai raksturiga atsve-
Sinata, neempatiska, respektivi, komunikaciju blok&josa, valoda aizspriedumu, dis-
krimingjosu apgalvojumu, negativu un/vai neredlu gaidu un spiediena forma. Pie
komunikacijas blokazu izraisitajiem autors pieskaita

* moralos spriedumus un nonievasanu,

» analizes/diagnozes/interpretacijas,

*  visparinajumus,

+ atbildibas noliegSanu,

e prasibu izvirzisanu un draudéSanu ar sodiem,

e vainoSanu,

*  kauninaSanu / kauna izjutas veicina$anu'?.

Aktivi atmetot §Ts blokades un izmantojot ¢etru solu modeli, uzmaniba apzinati
tiek pieveérsta tam, kadas ir cilvéka patiesas vajadzibas; saskana ar kuram vérttbam
vini vélas rikoties un ka cilveki riipgjas par to, lai vinu vajadzibas tiktu apmierinatas,
ieverojot citu vajadzibas'®. Tapéc, lai mazinatu dominantes kultlras iesp&jamas sekas,
picaugusajiem bitiski atteikties no ierasta pienémuma, ka picauguSo zinasanas ir
parakas par bérnu zinasanam'*. Deivids Ceimberlens (David Chamberlain) visparina
o apgalvojumu, uzsverot, ka picauguso tradicionalie uzskati par bérniem ir maldigi,
jo bérni nav vienkarsi radijumi, vini ir komplic&t i—subjekti ar plasu domasanu'®.

Savukart izpratne, kas saistita ar konkréta bérna attistibas vajadzibu izprasanu
un apmierinasanu, ir berncentréta pieeja. Beérncentréta audzinasana ir sistematiska
komunikacija, kura ir partneriba, ciena, tick ieverotas katra vertibas un izv€les,
atbalsts'®. Bérncentréta pieeja nozimé, ka komunikacija ar bérnu tiek veidota no

' T. Heidegger and Wolf T., Von der Dominanz zur Empathie. Eine a-moralische Verfiithrung
in eine neue Kultur, 2009. Pieejams: https://www.zegg.de/images/reader/ZEGG-Reader-
2009.pdf.

12 M. B. Rosenberg, Konflikte losen durch Gewaltfreie Kommunikation. Ein Gesprdch mit
Gabriele Seils, Freiburg, HerderVerlag, 2004, S. 20.

B Tbid, S. 22.

4 P. Alderson and C. Goodey, ‘Research with Disabled Children: How Useful is Child
Centred Ethics?’, Children and Society, vol. 10, No. 2., 1996, p. 108.

5 D. Chamberlain, The Mind of Your Newborn Baby, Berkeley California, North Atlantic
Book, 1998.

¢ C. J. Dunst and C. M. Trivette, and D. W. Hamby, ‘Metaanalysis of family-centered help
giving practices research’, Mental Retardation and Developmental Disabilities Research
Reviews, vol. 13, 2007, pp. 370-378.
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bérna pozicijas'’. Bérncentréta audzinasana tiek skatita divas dimensijas, pirmkart,
ka griba (kadas ir bérna attistibas vajadzibas) un intereses (kas jadara, lai apmierinatu
bérna vajadzibas)'®. Tatad bérncentrétas audzinasanas pamata ir ideja par bérnu ka
lidztiesigu subjektu, kurs ir lidztiesigs ar citiem gimenes locekliem — vina vajadzibas
ir tikpat svarigas ka pieauguso gimenes locek]u vajadzibas. Un béru vajadzibas,
vecaku vajadzibas un savstarpgjas komunikacijas veids ir noteicosSie aspekti, ka ir
bérncentrétas audzinasanas pamata.

Tomgr, analizgjot berncentrétu audzinasanu ordinaraja praksg, tiek uzsverts: kaut
gan jédziens “bérncentréta audzinasana” gimené turpina apliecinat savu efektivitati,
realitate tai raksturiga “I&éna ievieSana".

Audzinasana ka komunikacija

Moderno sabiedribu raksturo nevis cilveki, valstis vai lietas, bet gan komu-
nikacija®. Edvards T. Holls (Edward T. Hall) uzsver, ka komunikacija ir kultaras
biitiba un patiesiba pasas dzives butiba?!. Realitate ir nevis kaut kas, ko cilvéki manto,
bet tas, ko pasi rada, ta ir paradiba, kas eksist, pateicoties cilvéku komunikacijas
spgjam?®>. Ar komunikaciju tiek veidota jéga, interiorizétas vertibas®, savukart
Ausma Spona uzsver, ka audzina$anas mérkis ir sekmét attieksmju pilnveidoganos®.
Tiesi tapec komunikacija un audzinasana ir cie$i saistitas un klist viena par otras
izpausmes veidu, proti, komunikacija gimené nosaka audzinaSanas saturu. Socialas
vides konteksts, visvairak — audzinasanas konteksts ir cilvéka dzivesdarbibas pozicijas
un personibas virzibas pamatnosacijums. Atsauciba un prasibas attiecibas ar bérnu
atspogulo picauguso uzskatus par audzinasanu, tas izpauzas vinu komunikacijas stila
un emocionalitaté®. Jau Urijs Bronfenbrenners (Urie Bronfenbrenner) ir akcentgjis

3

Framework for the Assessment of Children in Need and their Families. Department of

Health Department for Education and Employment Home Office. London The Stationery

Office, 2000. Pieejams: http://webarchive.nationalarchives.gov.uk/20130401151715/https:/

www.education.gov.uk/publications/eOrderingDownload/Framework%20for%20the%20

assessment%2001%20children%20in%20need%20and%20their%20families.pdf (accessed

23 February 2016).

'8 D. Cooper, ‘More law and more rights: will children benefit?’, Child and Family Social
Work, vol. 3, 1998, pp. 77-86.

 E. Crais and V. Roy and K. Free, ‘Parents’ and Professionals’ Perceptions of the
Implementation of Family-Centred Practicesin Child Assessments’, American Journal of
Speech-Language Pathology, vol. 15, 2006, pp. 365-377.

20 Th. Kurtz, ‘Erziehung, Kommunikation, Person. Zur Stellung des Erziehungssystems in

einem besonderen Quartettgesellschaftlicher Runktionen’, in: Ehrenspeck Y., Lenzen

D. (ed), Beobachtungen des Erziehungssystems. Systemtheoretische Perspektiven,

Wiesenbaden, GWV Fachverlage GmbH, 2006, p. 113.

E. T. Hall, The Hidden Dimension, USA, Anchor Books, 1990, pp. 3—4.

22 Dz. Rifkins, Jaunas ekonomikas laikmets, Riga, Jumava, 2004, 173. lpp.

2 J. Fiske, Introduction to communication studies, London, Taylor & Francis Group,

2M edition, 1990. Available from E-Book Library (accessed 24 February 2016).

A. Spona, Audzinasanas process teorija un praksé, Riga, RaKa, 2006, 91—144. Ipp.

D. Baumrind, Parental disciplinary patterns and social competence in child, Youth and
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to, ka So lidztiesisko pieeju nodrosina sadarbiba gan gimeng, gan citas socialajas
institficijas*. Musdienas emocionala piesaiste tiek pamatota kliniskos smadzenu
pétijumos. Daniels Sigels (Daniel J. Siegel) to sauc par neirobiologisko starppersonu
pieredzi. Analizgjot savstarpgjo attiecibu nozimi bérna attistiba, D. Sigels uzsver,
ka beérna smadzeném sociala vide sniedz svarigako pieredzi un nosaka, kadi géni
izpaudisies. Géni nosaka, ka neironi sasaistisies cits ar citu, veidojot neironu celus,
kas nodro$ina kognitivo darbibu®’. Briiss Perijs (Bruce D. Perry) uzsver biutisku
saistibu starp vecaku pieredzi un bérnu pieredzi, kuras nosaka smadzenu darbiba, —
neironu celiem pieaugusa smadzengs, kas veido un uztur emocionalas attiecibas
ar bérnu, ir iz8kiro$a nozime bérnam, jo §T pieredze noteiks, ka bérns spés veidot
intimas un emocionali veseligas attiecibas visu savu dzivi®.

Komunikacija gimené var tikt realizéta gan pozitivaja (cieno$a), gan negativaja
(reflekstvaja) komunikacijas dimensija. Lai atticksmes pilnveidotu, nozimigs ir
cieno§s komunikacijas process. Sada izpratné audzinaSanas procesa realizaciju
praksé raksturo divi aspekti — ka pieaugusie atpazist bérnu vajadzibas un kada ir
atsauciba uz tam, ka ari prasibu atbilstiba. Tie$i paaud7u komunikacija gimené
nosaka, vai bérns interiorizé vecaku vertibas un kadas attiecksmes, paradumus un
uzvedibas modelus veido. Audzinasana ir vecaku komunikacija ar b&rnu/-iem
ikdiena, un vecaki ir tie, kas uznemas atbildibu par komunikacijas formu un saturu.
Tatad attiecksmju pilnveidoSanos nosaka komunikacija (ka vecaki komunicé ar
bérnu), un tadgjadi komunikacija audzinasana ka attieksmju rosinataja iegiist svarigu
nozimi, jo veido personigi svarigas bérna veértibas.

CienoSas komunikacijas biitiba

Komunikacijas modeli, kura pamata ir vajadzibas, to apmierinajums vai
neapmierinajums, sauc par nevardarbigas komunikacijas modeli, kuru M. Rozen-
bergs izveidoja 20. gadsimta 60. gados. Miusdienas tiek lietots jédziens “‘cienosSas
komunikacijas modelis”. So jedzienu ieviesa M. B. Rozenberga sekotaji, jo jedzieni
“cienosa komunikacija” un “nevardarbiga komunikacija” sava nozimé butiski
neatskiras. ApzZim&jums “cienoSa komunikacija” skaidrak izsaka butibu, uz ko Sis
modelis attiecas, jo ideja ietver ne tikai nevardarbigu konfliktu risinasanu, vardarbibas
prevenciju un vardarbibas neesamibu, bet arT galvenokart savstarp&ju atzisanu, cienu
un empatiju, tadgjadi nodrosinot stabilus kontaktus, sadarbibu un patiesu emocionalo
saikni®. Cieno$a komunikacija ir veids, kur, ta vieta, lai nosoditu citus vai vértétu to,
kadi citi ir vai ko vini dara nepareizi, tick runats par to, ko pasi uztver, jit un kadas

26 U. Bronfenbrenner, Making Human Beings Human: Bioecological Perspectives on Human

Development, USA, Sage Publications, 2004.

D. J. Siegel, The Developing Mind: How Relationships and the Brain Interact to Shape
Who We Are, New York, Guilford, 1999.

2 B. D. Perry, ‘The neurodevelopmental impact of violence in childhood’, in: D. Schetky and
E. Benedek (ed.), Textbook of child and adolescent forensic psychiatry, Washington DC,
American Psychiatric Press, 2001, pp. 221-238.

M. Miiller, Wertschdtzende Kommunikationin der Grundschule: Einerlebnis-und sprach
orientiertes Handbuch in neun Modulen Taschenbuch, Create Space Independent Publishing
Platform, 2016.
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ir paSu vajadzibas®. Cieno$as komunikacijas mérkis ir cilvéku savstarpgja sapratne,
ciena un atbalsts. Ciena $aja gadijuma nozimé nevis slavét vai redz&t tikai pozitivo,
bet gan saprast savas un citu cilvéku vajadzibas un izjiitas. CienoSa komunikacija
misdienas ir pieprasita sociala prasme, lai pasnoteikti un efektivi varétu darboties
dazadas grupas, tai skaita gimeng. Cieno$a komunikacija nozimé ko vairak neka
tikai prasmi runat: ta ir riciba, kas ir apzinata, skaidra, atvérta, nevardarbiga un
cienoSa komunikacija, kas pamatojas uz empatiju. No vienas puses, pie cienosas
komunikacijas pieder aktivas klausiSanas un perspektivu mainas prasme, ka ari
empatijas sp&ja, no otras puses, tai nepiecieSama sadarbiba, Iidzdaliba un godigums
lem8anas procesos, ka ar aktiva atbalsta kultiira’!. Ar cienoSo komunikaciju pasi
tiek stiprinatas divas socialas prasmes: iejlitiga, skaidra un atvérta atticksme pret
sevi un pret citiem. No ta izriet divi veidi, ka paust iejusanas prasmi:
* paSempatija (iejutiga izturéSanas paSam pret sevi): savu izjiitu, vajadzibu un
lagumu pazisana, uzticé$anas sev;
* empatija pret citiem (iejlitiga izturgSanas pret citiem): citu izjltu, vajadzibu
un ligumu uztverSana, cieniSana un lidzjuSana viniem, atbalsts, viniem
apmierinot savas vajadzibas®2.

M. Rozenbergs izveidoja Cetru solu modeli iejutigai, skaidrai un atvertai
valodai. Cetru solu modela pamata®, atskiriba no fantazijam un aizspriedumiem
vai neskaidram vai nerealam gaidam attieciba uz kadu situaciju, ir noveroti fakti.
M. B. Rozenbergs So dalu sauc par noverosanu. Noverojumi ir izjiitu un vajadzibu
izraisitaji. Izjlitas un vajadzibas kaut ko liecina par nov€rojumu nozimi paSam
cilvekam vai citiem. Kad vardus izmanto, lai parspilétu, tie izraisa vélmi aizstavéties,
nevis lidzpardzivojumu®.

Skaidra novérojumu valoda ir valoda, kura nesatur moralus vertgjumus:

» var novérot tikai konkrétu ricibu, bet ne visparinajumus, un tapéc bitu jaiz-

CEINNTS

vairas no vardiem “vienmér”, “nekad”, “katrreiz” un “gandriz nemaz”;

113

* vestljumi “es” forma otram palidz@s situacijas noveértgjumu neuztvert ka
apvainojumu;

* noverojumus nevajadz&tu jaukt ar moraliem spriedumiem, jo tad otrs dzirdes
galvenokart to, ko vins ir izdarijis nepareizi.

M. Miiller, Wertschdtzende Kommunikationin der Grundschule: Einerlebnis-und sprach
orientiertes Handbuch in neun Modulen Taschenbuch, Create Space Independent Publishing
Platform, 2016.

M. Miiller, Wertschdtzende Kommunikationin der Grundschule: Einerlebnis-und sprach
orientiertes Handbuch in neun Modulen Taschenbuch, Create Space Independent Publishing
Platform, 2016.
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Nakamaja solT svarigi apzinaties savas izjiitas un izteikt tas, nevainojot citus:

e citu riciba vai domas izraisa izjiitas, tacu tas nav izjutu c€lonis. Cilvéka
patikamo un nepatikamo izjiitu c€lonis ir apmierinatas un neapmierinatas
vajadzibas;

* izjutas ir vértiga kermena informacija, kas kalpo par orientieri (kas kermenim
vajadzigs?) un ricibas aktivizéSanai (ka riip€ties par savam vajadzibam?);

» cilveki uznemas atbildibu par savam izjitam un izsaka tas citiem saprotama
veida un bez apvainojuma.

Ir svarigi valoda atpazit atSkiribu starp izjiitam un domam. Jau formul&taja
valoda ir skaidrs, vai tiek izteiktas izjiitas vai interpretacijas, respektivi, netiesi
apvainojumi. NetieSie apvainojumi veidojas situacija,

* kad varétu biit kads daritajs, piemeéram, “es jltos izmantots”, “kads — dari-

tajs — mani izmanto”;

* kad citu ricibu uzskatam par savu izjiitu c€loni, pieméram, “es dusmojos,
jo tu mani esi aizmirsis” — rodas iespaids, ka izjlitu ir izraisijis otrs.
Veiksmigaks formul&jums ir “es dusmojos, jo man vajadziga drosiba”;

» kad tiek izteikti salidzinajumi vai vert&jumi, piemeram, “es jiitos ka zilonis
trauku veikala”. Tas ir loti nenoteikts apraksts un atri var tikt sadzirdets ka
netieSs parmetums.

Visam izjutam ir jéga, respektivi, tas ir jégpilna kermena informacija. Tap&c
ir svarigi atvelet laiku tam, lai uztvertu un noverotu savas izjitas, lai atpazitu un
nosauktu tas.

Cilveku veseliba, labizjuta, dzivesprieks licla méra ir atkarigi no ta, vai vinu
vajadzibas ir apmierinatas. Agresiva riciba, diskriminéSana, mobings un aiz-
spriedumi ir neapmierinatu vajadzibu izpausme. Ja cilvéki prot saskatit un cie-
nit savas un citu cilvéku vajadzibas, tad konfliktos izdodas atrast konstruktivas
strat€gijas un risindjumus. Vajadzibas at$kiras atkariba no ta, kadas stratégijas
cilvéki izmanto, lai tas apmierinatu. Visiem cilvékiem ir vienadas vajadzibas,
tadu stratégijas, ka vini tas apmierina, ir loti at§kirigas. Vajadzibu apmierinasana
nav piesaistita vienai noteiktai stratégijai (konkrétai personai, vietai, laikam un
ricibai vai objektam). Ir bezgaligi daudz strat€giju. Vajadzibas ir universalas,
proti, visiem cilvékiem ir vienadas vajadzibas. Atpazistot un izsakot tas, izdodas
izveidot izpratni un emocionalo saikni®.

Kad cilveki apzinas savas izjltas un vajadzibas, vini vélas, lai tiktu sadzirdetas
vinu vajadzibas. Jo $aja gadijuma runa ir ne tikai par to, lai iegiitu skaidribu par kadu
situaciju un to saprastu, bet arT par to, lai rikotos, tatad, lai rikojoties nemtu véra
vajadzibas. Lai to panaktu, tiek izteikts liigums. Liigums padara iesp&jamu atvértu
rezultatu (ietver ari atteikuma iesp&ju) un lidz ar to ir pretstats prasibai. Tas aicina
palikt dialoga tik ilgi, kamér biis atrasti risinajumi, kuriem piekrit visi iesaistitie

33 M. Miiller, Wertschitzende Kommunikationin der Grundschule: Einerlebnis-und sprach
orientiertes Handbuch in neun Modulen Taschenbuch, Create Space Independent Publishing
Platform, 2016.
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un kuri der visiem. Savukart ar ligumiem tick rosinata brivpratiba un patiesums.
Ligumus var atpazit péc $adam cetram pazimém:

e lagumi tiek formuléti pozitivi. Tiek teikts tas, ko v€lamies, piem&ram,
“luadzu esi precizs”, netiek teikts tas, ko negribam, pieméram, “lidzu neesi
neprecizs”;

e logumi tiek formuléti ricibas valoda. Ligumu ir iesp&jams izpildit Seit un
tagad, piem@ram, “vai tu piekriti tam, ka nakamreiz mani 1szina informési
par kavésanos?”. Prasibas nevajadzetu formulét, pieméram, “apsoli man, ka
nekad vairs nekavesi”;

e logumi tiek izteikti skaidri un konkréti, pieméram, “vai vé&lies novilkt
mételi?”. leteicams izvairities no neskaidriem formul&umiem, piemé&ram,
“atslabsti”;

» laguma tiek parjautats, vai otrs ir gatavs ligumu izpildit, piem&ram, “atsiiti
szinu. Labi?”. Tas nav tikai prasibas, pieméram, “atstti Tszinu’°.

Analizgjot cienosas komunikacijas modela izmantoSanu jebkura komunikacija,

Meriona Millere (Marion Miiller) uzsver, ka tikai zinaSanas par to, ka darbojas
cienosa komunikacija, vél nenozimg, ka vecaki to prot izmantot. Tap&c nepiecieSams
vingrinaties, lai zinasanas integrétu sava riciba un tadgjadi stiprinatu un attistitu
cienoSas komunikacijas prasmi gimenes dzivesdarbiba. Lai zinasanas un prasmes
varétu izmantot ikdiena, ir nepiecieSamas cienoSas aktivitates, kuras b&rniem
un vecakiem bitu efektivas. Ja gimenes locekli savstarpgji piedzivo cienosu
izturéSanos, noturigi tiek aktivizeta autentiska gataviba sadarboties, iesaistities un
cienit vienam otru®’.

Nobeigums

Pedagogijas zinatne ir iesaistijusies bérnibas izpéte, lai veidotu savu zinat-
nisko redz&umu par nepiecieSamibu konstruét pieauguso domasanas veidu,
virzot audzinasanas diskursu no dominantes modela uz bérncentrétu sadarbi-
bas modeli, kura katrs atpazist savas vajadzibas un tas tick apmierinatas. Bérna
attistibas un b&rnibas saturs ir cie$i saistiti ar attiecibu kvalitati gimeng, un, ja
taja dominé dominantes komunikacija vardarbigs pasaules redz&jums, b&rns to
nostiprina; ja dominé cienosa komunikacija, bérns interioriz€ So modeli. Tapéc
var apgalvot, ka audzinasanas satura viena no komponentém ir vecaku—bérnu
komunikacija, kuras pamata ir gan picaugu$o, gan bérnu vajadzibu atpaziSana
un apmierinas$ana. Tadgjadi var secinat, ka audzinasana ka komunikacija ir attie-
cibu celtniecibas maksla (arhitektiira) bérniba, kas, veidojot visu bérnibas saturu,
nosaka visu attiecibu planojumu cilvéka talakaja dzivesdarbibas laiktelpa.

Cienosas komunikacijas modeli komunikacija ir process, kura komunika-
cijas partneri parmainus ieklausas, atbild un izsakas. Lidz ar to process veido

3¢ M. Miiller, Wertschdtzende Kommunikationin der Grundschule: Einerlebnis-und sprach
orientiertes Handbuch in neun Modulen Taschenbuch, Create Space Independent Publishing
Platform, 2016.
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komunikacijas ietvaru, savukart ¢etri soli (noverosana, izjltas, vajadzibas un ligums)
un empatija (fokuss uz izjitam un vajadzibam) veido komunikacijas procesa saturu.
Sada komunikacija partneri socialas lomas (informacijas siititajs, sanemgjs) izjit ka
saskanigas un cita citu papildinosas, tapec $ada komunikacija ir efektiva audzinasana.

Cienosa komunikacija audzinasana apmierina gan pieaugusa, gan bérna
vajadzibas, tadgjadi, nosakot bérnibas emocionalo fonu. Tikai tad, kad vecaki spés
atpazit, piepemt un apmierinat savas vajadzibas, vini spes atpazit bérna vajadzibas.
Tadgjadi, ja vecaki atpazist savas vajadzibas un izjiitas, viniem veidojas izpratne par
sevi un veseliga paSapzina, kas veicina bérna ricibsp&ju attistibu. Izmantojot $adu
komunikacijas modeli, tiek veicinata lidztiesiba un lidzestiba komunikacija, jo palidz
gimenes locekliem konstruktivi komunicét kopigaja un sabiedriskaja dzivesdarbibas
laiktelpa.

Nobeiguma gribstos Hermana Smica (Hermann Schmitz) atzinu par miesas
un kermena klatbiitnes nokluséSanu cilvéku dzivé un zinatné “TieSas miesas
fenomenologijas cela stajas nevis butiskas izteiksmes grutibas, bet gan par sapratu
lepno filosofu negribésana™® visparinat uz komunikaciju audzinasana. lesp€jams,
autora minéta pieauguso lepniba par savu sapratu lauj/liek izvEléties dominantes
komunikaciju ar bérniem vai ari, gluzi otradi, — nezinaSana un neizpratne par
bérnu klatbiiSanu vingu, pieauguso, laiktelpa liedz atzit sev neizprotamo un mainit
komunikacijas veidu ar bérniem, un tapéc uzturét dominantes komunikaciju.

Summary

The value of the child and childhood in personal development, cultural as well as
political and economic aspects represent a current topic. Childhood is a social structure,
within which personality is developed. Additionally, family upbringing characterized by
continuity and durability is a crucial prerequisite for personality formation. Therefore,
the issues related to the essence of childhood and upbringing maintain their topicality
within Postmodernism. Thinking pluralism characteristic to the Postmodern spacetime
promotes the child-centred approach and family upbringing liberalization trends lead to
the necessity for pedagogy to search for theoretical and practical guidelines. The article
analyzes a child-oriented family upbringing research perspective, which is based on
respectful communication principles in building the childhood content.

The article puts forward the conclusions that, firstly, in the framework of respectful
communication model, communication is a process, within which communication
partners alternately listen, respond and express themselves. Therefore, the process builds
the communication framework, in turn, the four stages (observation, feelings, needs and
request) make up the contents of the communication process. Communication is effective,
if communication partners view the social roles (information sender, recipient) as
coherent and complementary. Secondly, respectful communication within the upbringing
meets the needs of both child and adult, and predetermines the emotional background
of childhood. Thirdly, parents are able to recognize the child’s needs only when they
are able to recognize, accept and meet their own needs. Therefore, recognition of needs
and feelings forms the basis for parents’ understanding of themselves and constructing

3% H. Schmitz, Der Leib, Berlin,Walter de Gruyter GmbH & Co, 2011, p. 173.
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a self-awareness, which promote the development of an action-oriented child. Fourthly,
the respectful communication model promotes equality and consent in communication,
as it helps family members to constructively communicate within the common spacetime.

Keywords: family upbringing, childhood, child-centered approach, respectful
communication.
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LatvieSu un japanu audzinasanas tradicijas —
personibas veidoSanas pamats

Latvian and Japanese Educational Traditions —
the Basis of Personality Formation

Darja Grehova

Audzina$ana — ta ir neatpemama katras gimenes, skolas, miisu sabiedribas dzives dala.
Ikvienas tautas pedagogijas un audzinaSanas tradiciju pétiSana ir veértiga, jo gadu simtos
krata tautas gudriba, kas veido miisu dzives pamatu, ir aktuala arT musdienas. Ir svarigi, lai
arl jauna paaudze zinatu par savas tautas kultiru, tradicijam un parazam, jo tas zinaSanas,
uzskati un vertibas, kas ir katras tautas kultira, tiesi ietekm@ personibas uzskatus un vertibu
sistému, ka arT audzinasanas tradiciju veidoSanos turpmakajas paaudzés. ST pétijuma méarkis
ir, analiz&jot audzinasanas tradicijas latvieSu un japanu tautas kultiira, salidzinot un analizgjot
kopigas un atskirigas latvieSu un japanu audzinasanas tradiciju iezimes, atklat latvieSu tautas
audzinasanas Tpatnibas, ka arT labak iepazit japanu kulttru.

Atslégvardi: audzinaSana, japanu un latvieSu tautas pedagogija, tautas mutvardu dailrade,
tradicijas.

Tevads

Tautas pedagogija vienmér ir bijusi nozimiga katras tautas garigas kultiiras
sastavdala. Ta veido cilvéku audzinaSanas un socialo pieredzi, &tikas un morales
pamatus. Tautas pedagogijai ir raksturigas cilvéku, noteiktas etniskas grupas
izveidotas un nostabiliz&tas tradicijas, uzskati, vertibas, rituali, nodarbes, kur kultiiras
veértibas tiek parmantotas ar audzinaSanu no paaudzes paaudzg.! Audzinasanas
pieredze tiek nodota talak ar tautas folkloru un tradicijam.**

Audzinasanas process nepartraukti notiek gan gimené, gan skola, gan ari
apkartgja vide un sabiedriba kopuma. Audzinasana nevar biit noskirta no macibam.
Gan audzinasanas, gan macibu process ir versts uz to, lai veicinatu harmoniskas,
vispusigi attistitas, patstavigas un atbildigas personibas veido$anos* Kad cilveks
piedzimst, vinam v&l nav izveidojusies atticksme pret vérttbam un uzskati par lietam,
dzivi, uzvedibu, normam, notikumiem un paradibam. Tapé&c ir loti svarigi jau agra

1

J. Rudzitis, Latviesu tautas pedagogija, Riga, RaKa, 2006.

2 Tbid.

A. Kruze, 1. Kestere, ‘Pedagogiskas vértibas latvieSu tautas folklora’, Pedagogijas vesture.
15 jautdjumi. Zinatnisko rakstu krajums, Riga, RaKa, 2010, 64.—77. Ipp.

A. Spona, Audzinasanas process teorija un praksé, Riga, RaKa, 2006.
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bérniba cilvékam veidot audzinasanas pamatus, lai nakotng vin$ biitu gatavs dzivei
un nepielautu kltdas, un klotu par labi audzinatu un harmoniski attistitu personibu.

Bérna cel§ uz pasaules izzinasanu sakas gimené. Tuvo cilvéku paraugs ir pats
ietekmigakais audzinasanas lidzeklis. V&l viens tikpat dabisks audzinasanas lidzeklis,
kas ir katra cilvéka ikdienas dzive, ir folklora. Ta ir viens no tautas pedagogijas
avotiem un nozimigakajiem bérnu audzinasanas un izglitoSanas lidzekliem.’

Bérnu audzina apkartne, un vins$ savukart, Sai apkartné icklaujoties, klaist par
apkartgjas vides dalu. Vecaki un pieaugusie, kas ir bernam apkart, iesaista b&rnu
dazadas aktivitatés, pasakumos, sabiedriskos darbos. Vini visi kopa strada, svin
svétkus, dzied, dejo, min miklas, spél&jas un iet rotalas.® Dziesmas, dainas, sakam-
vardi, parunas, miklas un pargjie folkloras sacer&jumi, ka ari citi tautas pedagogijas
avoti, ko cilvéki izmanto sava ikdiena, netiesi ietekm@ bérnu, vina pasaules uztveri
un uzskatus. No tautas pedagogijas un tas avotiem b&rns macas atskirt labu no Jauna.

Jau agra beérniba b&rns macas un tiek audzinats no kadreiz izveidotajam para-
zam, uzskatiem un darbibam, kas gimeng vai sabiedriba tiek parmantotas un izman-
totas atbilstosi noteiktam laikmeta kontekstam. Viss, ko cilvéks sava dzivé dara, ir
balstits uz ieprieksgjas pieredzes nodosanu, proti, uz tradicijam. Tapat ka audzinasa-
na ir neatnemama katras gimenes, skolas, miisu sabiedribas dala, Iidzigi arT tradicijas
ir neatnemama audzinaSanas dala. Tapéc katras tautas audzinasanas tradiciju un tau-
tas pedagogijas pétiSana ir veértiga un ir nozimigi sniegt vairak informacijas par to,
ka arT veicinat zina$anas un rosinat interesi.

Misdienas notiek strauj§ pasaules attistibas process ciesa mijiedarbiba starp
dazadam valstim, globalizacija kltst par individa ikdienu. Tas noved pie kultiras,
socialo, politisko un ekonomisko sistému integracijas pari etniskajam un geogra-
fiskajam robezam. Pasaulé paliclinas interese par citam kultiram, lidz ar to notiek
ideju, uzskatu, tradiciju iepaziSana. Eiropas valstis nostiprinas attiecibas un sadar-
biba ar Azijas valstim, t. sk. ar Japanu. Japana ir to valstu skaitd, par kuram cilvé-
ki interes€jas un kuru valodu izvélas macities. Tapec 1pasi interesanti ir salidzinat
tik atskirigo latvieSu un japanu tautas audzinasanas tradicijas. ST p&tijuma merkis
ir, analiz€jot audzinasanas tradicijas latvieSu un japanu tautas kulttira, salidzinot un
analizgjot kopigas un atSkirigas latvieSu un japanu audzinaSanas tradiciju iezimes,
atklat latvieSu tautas audzinasanas Ipatnibas, ka ar1 labak iepazit japanu kultru.

Tautas pedagogijas butiba

Tautas pedagogija ir ikvienas tautas kultiiras butiska sastavdala. Ta tiek
raksturota ka prakse uzkrata, ar tautas folkloru un tradicijam no paaudzes paaudze
nodota audzinaSanas pieredze.”® Katra sabiedriba izjit vajadzibu nodot talak savu
uzkrato garigo, saimniecisko pieredzi, ar to saprotot audzinasanu.

5 A. Kruze, I. Kestere, ‘Pedagogiskas vértibas latviesu tautas folklora’, Pedagogijas vésture.
15 jautdjumi. Zinatnisko rakstu krajums, Riga, RaKa, 2010, 64.—77. Ipp.

¢ Ibid., 64.-77. lpp.

7 J. Rudzitis, Latviesu tautas pedagogija, Riga, RaKa, 2006, 12. lpp.

8 A. Kruze, 1. Kestere, ‘Pedagogiskas vértibas latviesu tautas folklora’, Pedagogijas vésture.
15 jautdjumi. Zinatnisko rakstu krajums, Riga, RaKa, 2010, 64.—77. Ipp.
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LatvieSu tradiciju un godu pé&tniece Diana KaraSa raksta, ka “godi un
tradicijas ir tautas kulttiras sastavdala, kas nodro$ina tai nepazuSanu citas tautas, jo
dzivotspéjigas ir tikai tas tautas, kas ciena un goda savu sencu tikumus un parazas,
vinu dzivesgudribu un atzipas™. So ideju apstiprina pedagogijas doktors Janis
Rudzitis, sakot: ja cilveki noliegs un zaud@s savu vesturi, kultiiru un valodu, tad pati
tauta pazudis.'”

Japiekrit uzskatam, ka jakopj savas tradicijas un jarlipjas par tam un savu
tautu, jo citadak misu sabiedriba un tauta neatgriezeniski saks mainities un zaudes
savas Tpatnibas. Uz to norada arT pedagoge Anta Rudzite, atzistot, ka musdienas
nepiecieSams atjaunot parrautas kultlras tradicijas, atgriezties pie zaud&tajam
vertibam un $ada veida ne tikai glabt tautu, bet arT to atveselot, tas laus izvairities no
svesam ietekm@m, atgriezties pie savam sakném un nedzivot tikai Sodienai."

Jau no pasas bérnibas berniem jarada un jamaca tautas mutvardu dailrade,
parazas, bérnu spéles un rotalas ta, lai bernam nodarbosanas ar tradicionalo kulttru
biitu interesanta un patikama.'?

Tautas pedagogija nav konkréti formuléti audzinasanas likumi, zinatniskie
termini, definicijas, bet zinasanas nav sistematiz€tas. Ta ir dazadu cilvéku kolektivas
dailrades bagatiba un tautas gudriba, kas krajas cauri gadu simtiem. Tautas gudriba
un audzinasanas pieredze ir radusies b&rnu attistibas, attiecibu ar citiem b&rniem, ka
ar1 bernu un pieauguso attiecibu noveérojumu rezultata. Un tie biezi tiek formuléti ka
1si izteicieni, baus]i, pamacosi noveélgjumi.

Katrai tautai ir izkopts savs moralais dzivesveids, sava gariga kulttra. Cilvékiem
vienmer ir bijis daudz dazadu parazu un tradiciju, kas uzlabo vinu dzivi. Tas viss
izpauzas gan atticksmé pret dabu, gan zemkopibas darba po€zija, tautas mutvardu
dailradg, gan apbrinojama tautas amatnieciba, apgérbu skaistuma, gan ari laba tona
un pieklajibas noteikumu ierazas.'* '* Darba “Gadskartu gramata” folkloras un tautas
tradiciju pé€tnieki norada, ka “vienu un to pasu cilvécisko pieredzi gan ikdieniskas,
gan neikdieniskas situacijas tradicionalaja kultiira var izteikt dazadi: dainas, pasakas,
atrrunas, sakamvardos u. ¢.”'5.

Bérnu uzmanibu Sai pieredzei piesaista arT spéles, rotalas un dazadi vispargjo
attistibu veicino$i uzdevumi, parauga demonstréSana, TpaSie notikumi, pieméram,
gadskartu svétku svinésana.'¢

D. Karasa, Latviesu sadzives tradicijas un godi, Riga, Jumava, 2010, 3. lpp.

J. Rudzitis, Latviesu tautas pedagogija, Riga, RaKa, 2006, 8.—14. Ipp.

A. Rudzite, Latviesu tautas dziveszina. Tikumi. Veértibas, Riga, Zvaigzne, 1993.

12 M. Melléna, V. Muktupavels, E. Spics, 1. Irbe, Gadskartu gramata, Riga, Madris, 2004,
10. Ipp.

B. C. Kykymun, Omronedazoeurxa, MockBa, MOCKOBCKHI TICHXOIOTO-COIHATBHBIA HH-
ctutyT, Boporex, HITO «MOJIDK», 2002, c. 304.

B. C. Kykymmn, JI. 1. Cromspenko, Dmronedazoeuxa u 3muoncuxonoeus, PoctoB-Ha-
JHony, ®ennke, 2000, c. 448.

5 M. Melléna, V. Muktupavels, E. Spics, 1. Irbe, Gadskartu gramata, Riga, Madris, 2004,

11. Ipp.
1 Tbid.
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Tautas dailrades izp&te ir loti svariga, lai noskaidrotu katras tautas ieguldjjumu
pasaules kultiira. P&tot tautas dailradi un nododot savas zinasanas par to jaunakajai
paaudzei, pedagogs palidz to atjaunot un attistit talak. Tautas tradiciju pé&tiSanas
uzdevums ir izsekot, ka tas tika izveidotas, kapéc tiek saglabatas lidz miisu dienam,
kadi ir priekSnosacijumi un kadas ir vajadzibas So tradiciju saglabasanai un dabiskai
parstradasanai.

Tradicionalais pedagogiskais process gimene noris atbilstosi vecaku saprasanai
un intuicijai, ievérojot realas dzives vajadzibas un sabiedriba atzitas vértibas un
normas.'” Sis process lielakoties atklajas folklora, kuru pedagoge A. Rudzite dévé par
tautas dzives gudribas avotu, bet galvenokart tautasdziesmas un sakamvardos.'s 1

J. Rudzitis, norada, ka “folklora ir saglabajusi musu senc¢iem raksturigas pama-
cibas un padomus, kas vecakiem noder&jusi dazadas dzives situacijas”®. Folkloras
sacergjumos tiek atveidots morali estétiskais ideals, kura tauta ir ietvérusi uzskatus
par to, kadai vajadzétu biit dzivei un cilvékiem. Saja ideala ir ietverti tautas
prieksstati par labo un skaisto.”

P&éc Krisjana Barona domam, visas zinasanas, vertibas un uzskati, kas rodami
folkloras saceréjumos, t. sk. ari tautasdziesmas, vienmér ir un bis aktuali, jo tie
ir katras kultiiras un tautas pamats. So uzskatu latviesu folklorists, rakstnieks un
publicists ir aprakstijis gramatas “Latvju dainas” ievada, raksturojot tautasdziesmu
bitibu, ka, “izlobot muisu tautasdziesmu 1sto veseligo kodolu, mums atklajas vinas
cilveka gara labakie idealie centieni, cilvéka sirds un dvéseles dailakas, tikumigakas,
dzilakas jutas, kas nekad nenovecojas”™.

Tautas pedagogija vienmér tiek slavéta saticiba gimené un saskarsmé ar citiem
cilvékiem, vecaku riipes par bérniem un bérnu atbalsts vecakiem. Tautas pedagogijas
pétnieki J. Rudzitis un Vadims KukuSins (Baoum Kyxywun) savos darbos raksta,
ka pretmilestiba, kas rodas b&rnos, sanemot milestibu no vecakiem, ir brinumains
speks, kas nosaka paklausibu, savstarp&ju saprasanos. 2> 24

Tiek uzskatits, ka cilveks aug un veidojas ka pasaules dala, izzinot tautas
senakos priekSstatus un izjlitot citu cilvéku, apkartgjas vides, dabas audzinoso un
izglitojoso ietekmi.

Tatad tautas pedagogija ir audzinaSanas pieredzes un pedagogisko zinasanu
kopums, kas saglabats tautas mutvardu dailradé, parazas, bernu spélés un rotalas. ST
katras tautas pedagogiska kulttra, kura tika izstradata cilvéces tiksto§gadu pieredzg,
pastav tauta Iidz musdienam. Audzinasanas pieredze un tradicijas galvenokart

17" J. Rudzitis, Latviesu tautas pedagogija, Riga, RaKa, 2006, 55. Ipp.

' Tbid.

® A. Rudzite, Latviesu tautas dziveszina. Tikumi. Vértibas, Riga, Zvaigzne, 1993, 410. lpp.

20 J. Rudzitis, Latviesu tautas pedagogija, Riga, RaKa, 2006, 99. Ipp.

21 Tbid.

22 K. Barons, ‘levads’, Latvju dainas, 1. séj., Jelgava, Péterburga, 1894.

2 J. Rudzitis, Latviesu tautas pedagogija, Riga, RaKa, 2006, 158. Ipp.

2 B. C. Kykymmn, JI. JI. CromsipeHko, dmuonedacocuka u 3mHoncuxonocus, POCTOB-Ha-
Hony, ®enuxc, 2000, c. 448.
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ir saskatamas viena no tautas pedagogijas avotiem — folklora, tapéc svarigi ir
noskaidrot, kas ir folklora.

Mutvardu dailrade — tautas gudribu glabataja

Gimene vienm@r ir bijusi loti svariga b&rna cela uz pasaules izzinasanu.
Gimenes, pieauguSo, bralu un masu paraugs ir visietekmigakais audzinaSanas
lidzeklis. “Tikpat neuzkritoss un dabisks audzinasanas Iidzeklis, kas caurvij ikdienas
dzivi, ir folklora,” — ta secina profesores Aida Kriize un Iveta Kestere.?

Folklora ir viens no tautas pedagogijas avotiem un viens no nozimigakajiem
bérnu audzinasanas un izglitosanas Iidzekliem. Ir v@l tadi svarigi audzinasanas I1-
dzekli ka spéles un rotalas, kas attista fizisko veiklibu, maca darbam un savstarpgjam
attiecibam, simboli un rituali, piem&ram, kristibas, kas rada kopigu pardzivojumu,
veido piederibas izjltu, pozitivie un negativie teli, ar kuriem bérns parnem pozitivas
un negativas uzvedibas modelus ar neparprotamu morali.

Loti svariga vieta tautas pedagogija ir vardam. Lidz ar cilvéka valodas un
praktiskas darbibas attistibu saka veidoties un attistities dazadi folkloras veidi
un zanri. Taja tiek saskatiti, apkopoti un visparinati nozimigaki verojumi cilveku
dzive. Folklora lauj izprast sabiedribas, apkartgjas vides un visas pasaules noriSu
likumsakaribas, kas ietekm& katra cilvéka un konkrétas grupas pastavéSsanu un
pastavigo attistibu. Ta nodod cilvékiem tautas tikumisko pieredzi, vertiborientaciju,
padomus ikviena dzives situacija.

Folklorista Ojara Ambaina darba “LatvieSu folkloristikas v&sture” tiek nodaliti
sadi folkloras zanri:

»  poctiska folklora, proti, tautasdziesmas;
» vestitaja folklora — pasakas, teikas, nostasti, anekdotes;
« Tsformu folklora jeb brahiologismi — miklas, parunas, sakamvardi.?

Pedagogiskaja tautas gudriba tick novérots pietickami plass folkloras audzi-
nasanas Iidzeklu spektrs. Ka norada zinatnieks KukusSins, sakamvardos doming
sociali estétiska audzinasana, miklas — intelektuala, dziesmas — est&tiska un patrio-
tiska audzinasana un pasakas — dazadi audzinasanas veidi.”’

A1 folkloras pétnieks J. A. Jansons min, ka b&rnus audzinaja ar dziesmam
estétiskaja, pa dalai &tiskaja virziena, ar pasakam un sakamvardiem — &tiskaja un ar
miklam intelektualaja virziena.?

2 A. Krize, I. Kestere, ‘Pedagogiskas vértibas latvieSu tautas folklora’, Pedagogijas vésture.
15 jautdjumi. Zinatnisko rakstu krajums, Riga, RaKa, 2010, 71. lIpp.

2 O. Ambainis, Latviesu folkloristikas vésture: pamatvirzieni un fakti, Riga, Zinatne, 1989.

27 B. C. Kykymmn, JI. I. CromsipeHko, DmHonedazoeuxa u 3mHONCUX0102Us, POCTOB-Ha-
JHony, ®ennkce, 2000, c. 6.

2 J. A. Jansons, ‘Literatiiras zinatne’, Latviesu literatiiras vésture, 1. séj., Riga, Literattra,
1935, 41. lpp.
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Tautas dailrade ir pieejama un saprotama visiem, ta nav uzspiesta, aug kopa ar
tautas kultGru, un tas idejas cilvéks sanem ar mates dziesmam, pasakam, gudriem
sakamvardiem, parunam.

Viens no svarigakajiem audzinaSanas lidzekliem ir pasakas. LatvieSu pedagogs,
dzejnieks, literattirkritikis un literatiirvésturnieks Teodors Zeiferts pasakas defingé
ka “visus tautas stastfjumus visplasaka un visraksturigaka dala””. Pasakas tiek
izverstas cilveku savstarpgjas attiecibas, tiek paradits, kas ir labs un slikts un no ka
vajadzgtu vairTties. To vienkarSiba, valsirdiba un patiesigums atbilst bernu Tpasibam,
kas vinam piemit kop$ dzimSanas un lauj vieglak izprast to buittbu. Radot pasakas,
cilveki centas atspogulot savas labakas iezimes, idealus, vertibas, principus un nodot
tos jaunakajam paaudzeém: ¢aklums, kolektivisms, pieticiba, devigums, patiesigums,
cilvékmilestiba u. c. tiek apdzejoti pasakas, bet pretgjas Tpasibas tiek izsmietas.

Tikpat unikalas ir tautasdziesmas jeb dainas, kas tapat ka pasakas veicina ti-
kumisko audzinasanu. Tautasdziesmu definicija ir $ada: “Mutvardu daildarbi, mut-
vardu dzeja, kas cilvéka dzivesdarbibu, vina iekS€jo pasauli atklaj nevis jédzienos,
bet makslas telos. Makslas t€ls ir visparinajums — domas un emociju vieniba ..”*° Tas
mis uzruna simbolu valoda. No visiem miisu folkloras materialiem par galvenajam
pedagogisko vertibu glabatajam latvieSu tautas pedagogijas pétnieks Janis Rudzitis
ir nosaucis tautasdziesmas.’!

Raksta “LatvieSu tautas dziesmas tautas skola” Auseklis izklasta, ka “tau-
tasdziesmas ir labs avots, lai b&rniem macitu pazit vectévu filozofiju, domu
par nemirstibu un religijas idealu”. Lidzigi uzskata ari A. Rudzite, rakstot, ka
“dziedajumos izpauzas tautas pasaules uztvere un dzives filozofija”*.

Par tautasdziesmu nemirstibu un ipaso audzinoSo vértibu liecina ari fakts, ka
K. Barona izveidotais Dainu skapis ar 217 996 dainu lapinam 2001. gada ierakstits
UNESCO programmas “Pasaules atmina” starptautiskaja registra. Ipasi tika izcelts
Dainu skapja unikalais saturs un ta saikne ar v&l joprojam dzivajam nemateriala
kultiiras mantojuma tradicijam Latvija. Savukart 2006. gada tika izveidota Dainu
skapja virtuala versija www.dainuskapis.lv, padarot $o mantojumu apskatamu un
izmantojamu visa pasaulé.**

Tautasdziesmu nozime cilvéka garigaja un estétiskaja audzinasana un izgli-
toSana bijusi aktuala visos laikos. Ar dziesmam bérni iepazina alfabétu, skaitlus,
nedélas dienas, bauslus u. tml. Tautasdziesmas ir nemtas no katras tautas ikdienas
dzives. Tajas uztverta un att€lota uzskatama, novérojama apkartne, aizritosas dzives

2 T. Zeiferts, Latviesu rakstniectbas vesture, Riga, Zvaigzne, 1993, 107. lIpp.

30 J. Rudzitis, Latviesu tautas pedagogija, Riga, RaKa, 2006, 18. lpp.

31 Ibid.

32 Auseklis, ‘LatvieSu tautas dziesmas tautas skola’, Auseklis. Izlase, Riga, Latvijas Valsts
izdevnieciba, 1955.

3 A. Rudzite, Latviesu tautas dziveszina. Tikumi. Vertibas, Riga, Zvaigzne, 1993, 3. lpp.

Dainu  skapis. Pieejams: http://www.unesco.lv/lv/zinasanu-sabiedriba/pasaules-atmina/

dainu-skapis/dainu-skapis-1/ (atsauce 20.05.2016.).
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momenti. Tautasdziesmas, at$kiriba no pasakam, centra ir ikdienas dzive, nevis
sacergjumi un fantazijas.*

Var piekrist ari tam, ka dziesmas pavada katru cilvéku visa vina dzive. Tas tiek
piemérotas katrai dzives situacijai, darbibai un sniedz pirmas macibas par tikumiem
arT misdienas. Protams, dazreiz b&rni iemacas dziesmas, bet Tsto nozimi saprot vélak.
Folklorists G. Austrums ir noradijis, ka sakuma tas modina un attista bérna pratu un
jutas, rosina vina zinkaribu par visu un piemiliga veida sniedz vinam skaidrojumu.’®

Tikumiski audzinatas personibas veidosana svariga nozime ir sakamvardiem.
T. Zeiferts defin€ sakamvardus ka “Isus, precizus izteicienus, kas ietver sevi kadu
dzives novérojumu vai gudribu un norada, ka aiz tie$as vardu nozimes ir mekl&jama
kada cita™’. Sakamvardos domas ir izteiktas lakoniskaka forma. Zinatnieks
O. Ambainis norada, ka “sakamvardi pétiti ka tautas &tisko, estetisko un filozofisko
atzinu glabatajas™3®.

Tika secinats, ka sakamvardi koncentréta veida atspogulo tautas gudribu un
apmierina dazadas cilvéku vajadzibas: izglitojosas, etiskas, estétiskas, razosanas u. c.
Sakamvardi parada cilvéka idealu. Vinam jabut caklam, drosmigam, godigam un
tadam, kas mil savu dzimteni.

Nakamais audzinasanas Iidzeklis ir paraugs jeb pozitivie un negativie t€li, no
kuriem b&rns parnem uzvedibas modelus. Tautas gudriba vésta: “Ko dari pats, to daris
beérni.” Bérni uzmanigi skatas apkartn€ un censas atdarinat visu, ko dara pieaugusie,
“pakapeniski ieklaujoties vinu ikdienas gaitas un parpemot viniem raksturigas
Tpasibas™’. J. Rudzitis uzskata, ka paraugam ir svariga nozime audzinasana.
Beérnus ietekm@ ne tikai vecaku apzinatas pedagogiskas darbibas, bet arT gimenes
dzivesveids, taja valdosas savstrarp&jas attiecibas: “Laba parauga ietekmé veidojas
darba prasmes, rakstura Ipasibas, vélamas morales normas — tas viss, kas dévéts par
tikumu.”4

Darba iemanas un ta pieredze, ko bérns iegiist no pieaugusajiem, pariet no
paaudzes uz paaudzi un tada veida klast par tradiciju. Ar savu paraugu vecaks
cilvéks veido bérniem pareizu attieksmi pret vinu pasu, darbu un visu pasauli.

Miklas ir lidzeklis, kas ietekme intelektualo audzinasanu, jo rosina attapibu
un atjautibu. Tas ir “neminéta priekSmeta Iidziba ietverts apraksts™!. Dziesmas
izsaka jiitas, pasakas nodarbina fantaziju, bet miklas ierosina prata darbibu, vingrina
attapibu, tada veida cilvékam kliistot gudrakam un intelektuali attistitakam.

Gimenes |oti biezi aizmirst kopt savas tautas tradicijas vai neatrod tam laiku,
un tiek aizmirsta ar1 tautas dailrade. Tapec, “lai tradicionalaja kultira radusies

35 T. Zeiferts, Latviesu rakstniecibas vesture, Riga, Zvaigzne, 1993, 506. lpp..

3 G. Austrums, Tautas sends godu un audzinasanas tradicijas, Riga, Zinatne, 1993.

37 Tbid., 138. Ipp.

3% 0. Ambainis, Latviesu folkloristikas vésture: pamatvirzieni un fakti, Riga, Zinatne, 1989,
116. lpp.

3 J. Rudzitis, Latviesu tautas pedagogija, Riga, RaKa, 2006, 82. lpp.

40 Tbid.

41 T. Zeiferts, LatvieSu rakstniectbas vesture, Riga, Zvaigzne, 1993, 122. Ipp.
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cilveciska pieredze kliitu par miisdienu cilvéka pieredzes sastavdalu, nepieciesams
nonakt dialoga ar folkloras mantojumu, nepiecie$ams iepazit un saprast ta tekstus™.

Folkloras mantojuma aktualiz€Sana un izmantoSana var palidzét misdienu
cilvékam risinat vina daudzveidigas problémas, un ta ir vajadziga arT jaunakajam
paaudzém vinu pasattistibas procesa®, jo ta pieredze un tas tradicijas, kas atrodamas
folklora, ir parbauditas ar gadiem.*

Attistoties cilvéka valodai un praktiskai darbibai, attistfjas arT folklora. Cilveki
meginaja saskatit, apkopot un visparinat svarigakos veérojumus vinu dzive, izprast
apkartéjas vides, sabiedribas un vispar pasaules norisu likumsakaribas.* Folklora ir
viena no vecakajam sabiedriskas apzinas formam.*

Sim uzskatam var piekrist, tapec ka folklora, tradicijas, parazas tomér netick
mainitas, tas ir misu vésture un pamats visai miisu dzivei. Cilveki joprojam izmanto
mutvardu dailrades garigo bagatibu, lai izzinatu savu tautu, sevi, savu biitibu un lai
atrastu atbildes uz dazadiem jautajumiem. Kaut gan pasaule arT mainas un attistas,
tomér problémas tauta lielakoties paliek tadas pasas.

Tautas pedagogija veicina personibas attistibu, un taja ir icklauti garigas, darba,
fiziskas audzinasanas elementi, bet galvenokart tautas audzinasanas tradicijas ir
orientetas uz tikumisko audzinasanu. Tapéc loti svarigi arT izpétit, kas ir audzinasana
un ko nozimé audzinasanas tradicijas.

Pedagogu uzskati par audzinasanas tradicijam

Lai izzinatu tautu audzinasanas tradicijas, svarigi ir noskaidrot, kas ir audzinasana
un kadi ir audzinaSanas aspekti.

Audzinasana ir neatpemama cilvéku dzives dala. Uz to norada profesore Ausma
Spona, atzistot, ka “audzinasana ir daudzpusiga macibu un arpusklases, skolas,
gimenes un sabiedribas darbiba, kas virzita uz attiecksmes veidoSanu pret sevi un
citiem cilvékiem, sabiedribu un valsti, pret darbu, pret dabu, kas viss kopuma veido
audzinasanas saturu un formas™’.

Loti svarigi sakt audzinasanas procesu jau agra b&rniba, jo, ka raksta amerikanu
psihologs un tautas pedagogijas pétnieks DZeroms Bruners, tiesi $aja perioda bérns ir
ka tukss trauks, kuru japiepilda ar zinasanam, uzskatiem un attieksmém. Zinatnieks
arT doma, ka bérni ir nevainigi un ka jabiit loti uzmainigiem un ripigiem, lai b&rns
biitu pasargats no bistamam situacijam, draudiem un rupjas sabiedribas.*®

4 M. Melléna, V. Muktupavels, E. Spics, 1. Irbe, Gadskartu gramata, Riga, Madris, 2004,
9. Ipp.

4 Tbid., 8. Ipp.

* 0. Auns, Latviesu tautas dziveszina. Gadskarta, Riga, Zvaigzne, 1993.

4 0. Ambainis, Latviesu folkloristikas vésture: pamatvirzieni un fakti, Riga, Zinatne, 1989,
126. Ipp.

4 Ibid.

47 A. Spona, Audzindsanas process teorija un praksé, Riga, RaKa, 2006, 14. Ipp.

8 J. Bruner, The culture of education, Cambridge, Massachusetts, Harvard Univ. Press, 1996.
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Ka jau tika rakstits, tautas pedagogija loti svariga nozime ir tikumiskai
audzinaSanai. Tikumiska audzinasana ir audzinaSanas virziens, kuras uzdevums ir
mérktiecigi nodot tikumisko pieredzi un vértibas nakamajam paaudzém, ka art veidot
sabiedribai atbilstoSas tikumiskas pasibas, moralo apzinu, tikumisko uzvedibu.

V. Zelmenis savukart norada, ka “tikumiska audzinaSana ir jaunas paaudzes
ievirze sabiedrisko attiecibu sisteéma atbilstosi tas prasibam. Ta ir personibas argjas
harmonijas veidoSana ar socialo vidi™*. PieauguSie un vispar sabiedriba gatavo
bérnus videi, kas ir bernam apkart, lai vin$ varétu pie tas pierast un rikotos atkarigi
no konkrétas vides noteikumiem un pienemtas kartibas.

Péc Ausmas Sponas domam, galvends audzinaanas dalas ir atticksmes, kas
veidojas pret visu: sevi, citiem, sabiedribu, dabu, kultiru, darbu utt.*® Veidojoties
attiecksmém, veidojas arl personibas IpaSibas, rakstura iezimes un uzvedibas
pasregulacija. Karlim Dekenam S$kita, ka svarigi ir, lai berns pareizi izturétos un
darbotos sabiedriba, lai panemtu un talak arT saviem bérniem nodotu savas gimenes
tradicijas, tikumus, noteikumus un uzvedibas normas.’! Par galveno tikumiskas
audzinasanas lidzekli K. D€kens uzskatija pieradinasanu: “Galvenais lidzeklis te
pieradinasana, kurai pieslienas citi lidzekli un pap€mieni.” Japiekrit $ai domai,
jo tiek uzskatits, ka, tikai daudzas reizes atkartojot un radot pozitivu paraugu, ka
jarikojas vai ka nav jadara, var beérnam iestastit un iemactt pareizu ricibu. Protams, ir
vajadziga pacietiba, tapec ka bérns ne vienmér saprot, ko pieaugusie vélas no vipa.

Dzejnieks un pedagogs Auseklis norada, ka b&rns tikumus un ierazas, tautas-
dziesmas un pasakas talak dzivé nes no gimenes un tie ir pamati tautas izglitibai.™
K. Dé&kens arl uzsvéra, ka radinasana pie tikumiskas uzvedibas notick vispirms
gimeng, péc tam skola un sabiedriba, bet galvena nozime audzinasanas procesa
tom@r ir gimenei: “Vispirma sabiedriba, kura bérns ieaug, ir gimene. Ta ir arl
visdabiskaka un vislabaka pirmas audzinaanas vieta.”™* 55 Al profesore A. Spona
norada: “Bérnu attiecksmes pret dzivi veidojas jau gimeng, pirmsskolas iestades.”¢
Te var€tu piebilst, ka dazreiz musdienu gimengs tiek aizmirsts par audzinasanas
nozimigumu. Nereti vecaki aiznemtibas dél atdod bérnus vecvecakiem vai kadas
macibu iestadés, méginot novirzit no sevis atbildibu par audzinasanu. Vecaki
tapat arT aizmirst par to, ka audzinasana notiek arT pati par sevi. Bérns, vienkarsi
dzivojot sava gimeng, macas no tas ne tikai labo, bet arT slikto. Nepareiza vecaku
uzvediba loti ietekm& vinu b&rnu uzvedibu, jo beérns to atdarina. Vecaki savukart
péc tam brinas, kapéc berns slikti uzvedas, bet tas ir tapec, ka vecaki pasi radijusi
tadu pieméru. Te ari vieta bus zinatnicka Karla Dékena doma par minéto problému:
“Gimenes dzive ar saviem iespaidiem un uzskatiem, savam ierosinatam jatam un

4 V. Zelmenis, Pedagogijas pamati, Riga, RaKa, 2000, 249. Ipp.

50 A. Spona, Audzinasanas process teorija un praksé, Riga, RaKa, 2006, 110. Ipp.

I K. Dekens, Rokas gramata pedagogija, Riga, Kulttras Balss, 1919, 238. Ipp.

52 Tbid., 156. lpp.

53 Auseklis, ‘LatvieSu tautas dziesmas tautas skola’, Auseklis. Izlase, Riga, Latvijas Valsts
izdevnieciba, 1955, 388. lpp..

s+ K. Dekens, Rokas gramata pedagogija, Riga, Kultiiras Balss, 1919, 156. Ipp.

55 K. Dehkens, Agra bérniba. Riga, Kultaras Balss, 1921, 142. lpp.

56 A. Spona, Audzinasanas process teorija un praksé, Riga, RaKa, 2006, 15. Ipp.
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saviem paradumiem ir dro§s pamats visai turpmakai tikumiskai audzinasanai. Grati
veélak to izlabot, kas sagrékots pirmajos bérnibas gados. Tadél gimenes dzives
nodro§inasana un nokarto$ana uzskatdma par pirmo nepiecieSsamo soli, kas sperams
nakamas paaudzes tikumiskas audzinasanas laba.”’-*® Ka jau tika minéts, svariga ir
pasu vecaku uzvediba, riciba un arT tas, ko vecaki runa, jo “lidz ar runu un valodu
bérns uznem savas gimenes uzskatus un jédzienus™’.

K. Dekens norada, ka svariga nozime b&rna attistiba un bérnu pieradinasana pie
tikumiskas ricibas ir darbam, kuru bérns sakuma atdarina rotalu veida, bet péc tam,
pildot vinam uzticétos pienakumus, “Pati no sevis rodas paklausiba, un pati no sevis
pieaug patstaviba, bérna spékiem attistoties tik talu, ka vin$ spg&j jau padarit kadu
darbu. Katram gimenes loceklim ir savs darbs, un bérns censas ari pie darba tikt,
paprieks citu darbus atdarinadams savas rotalas un tad pasa darba palidzédams”®.

Voldemars Zelmenis darba tikuma veidoSanos un audzinasanu darbam un darba
nosauc par darbaudzinasanu. Zinatnieks arT norada, ka “darbs vienlaikus ir audzi-
nasanas mérkis un lidzeklis”®!. Pedagogiskais efekts palick nepamanits un atklajas
tikai velak — jaunietis izaudzis Cakls vai slinks, atbildigs vai vienaldzigs, patstavigs
specialists vai viduvéjs noradijumu izpilditajs.

Var piekrist zinatnieku izteiktajam atzinam par to, ka darbaudzinasana ir loti
nozimiga. Lai b&rns nakotné palidz&tu gimeng, pieméram, majsaimnieciba, vipam
jalauj to darit, kamér vin$ pats grib un mégina to darit. Bérns sak atdarinat visas
mates darbibas — slauka gridu, gludina, mazga traukus utt. Iespgjams, ka sakuma
b&rnam neizdosies izdarit darbu labi un matei vajadz€s darit to pasu atkartoti, tomer
tas, ka vinam uztic kadu darbu un ludz vina palidzibu, ka arT tas, ka vin§ ir m&ginajis
un macijies, ir loti svarigi, jo bérns nebaidisies no darba un zinas, ka vina veikumu
noverte.

Katram pilnvértigam cilvékam un visai sabiedribai darbs ir neatnemama dzi-
ves sastavdala. Darbs nodroSina visu nepiecieSamo, lai ikviens cilvéks vargtu
dzivot pilnvértigu dzivi. Darbaudzinasana, kas ir viens no aktualiem audzinasanas
uzdevumiem, ir cieSi saistita ar visiem pargjiem audzinaSanas uzdevumiem -
tadiem ka tikumiska, intelektuala, estetiska, fiziska, ekonomiska, ekologiska u. c.
audzinasana.

Darbaudzinasana ir ieklauti divi savstarpgji saistiti pedagogiski uzdevumi:
1) jaunas paaudzes sagatavosSana pilnvertigai darba dzivei un
2) vispusiga personibas attistiba darba procesa.®

Darbaudzinasanas gaita jaunie cilveéki tiek iepazistinati ar darba procesu,
fizisko vai garigo slodzi, ar problémam un pozitiviem momentiem, kas rodas darba,

7 K. Dekens, Rokas gramata pedagogija, Riga, Kultaras Balss, 1919, 157. Ipp.

8 V. Usins, K. Dékena pedagogiskie uzskati (kritisks apskats), Riga, Zvaigzne, 1975.
% K. Dekens, Rokas gramata pedagogija, Riga, Kultaras Balss, 1919, 156. Ipp.

5 TIbid., 157. Ipp.

1 V. Zelmenis, Pedagogijas pamati, Riga, RaKa, 2000, 228. Ipp.

62 Ibid., 228.-229. Ipp.
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ka ar1 vini ieglist jaunas zinasanas, prasmes, iemanas, atticksmes, kas maina vigu
personibu.

Attieksmi pret darbu A. Spona skaidro ka “darba milestibu un prasmi stradat gan
praktisku, gan garigu darbu”®. Par€jo var paskaidrot $adi: cilvéks ne tikai dara kadu
darbu, lai izdzivotu, bet ar padaritu darbu arT ieglist parliecibu par sevi, ka vins ir
sp&jigs kaut ko dartt un ka darbs ir vajadzigs arT citiem, to verte.

Cilveks no agras bérnibas vero visu, kas vinam ir apkart, un giist pieredzi
gimeng, skola, sabiedriba, daba. Vin§ macas visu, kas ar vinu notiek, ar ko vins
saskaras. Profesors V. Zelmenis norada, ka “cilvéka dzives telpa un arT primarais
skaistuma avots ir apkartnes daba”®. K. Dekens sava laika atzina: “Pamazam jauna
paaudze icaug visas savas tautas parazas. Ka bérni pasi no sevis iemacas runat savas
tautas valodu, ta vini pasi no sevis piesavinajas ari savas apkartnes tikumus.”®

Gimenes un tautas tradicijas netiek aizmirstas, tas tiek parmantotas no paaudzes
paaudze. Jau no seniem laikiem cilvéku dzive liela nozime tika pieskirta ar1 dabai.
Tas svarigumu uzsver Janis Rudzitis: “Daba ir ka skaistuma avots, ka estetisko jiitu
audzinataja, skaistuma uztveres un pardzivojuma veidotaja.”®® Vin$ arT norada, ka
vispilnigak daba paradas radosa darba, pieméram, tautasdziesmas.

V. Zelmenis secina, ka “jauna paaudze jaievada skaistuma pasaulg, ko veido
apkartgja Tsteniba (daba, darbs, cilvéku attiecibas un dazadas makslas nozares). Tas
ir estetiskas audzinasanas uzdevums. Tai jaizkopj estétiskas vajadzibas un intereses,
javeido gaume, jaattista jaunrades sp&jas™®’.

A. gpona arT uzskata, ka “daba beérniba var macities skaistumu, kartibu,
darbigumu, mérktiecibu un atrast c€lonus un sekas dazadam dabas paradibam. Daba
ir cilvéka maciSanas avots. Jo berniba ir liclaka saskare ar dabu, jo lielaku emocionalu
ietekmi ta atstaj uz bérna pratu un jutam”®®. Tapéc “vecakiem un audzinatajiem, kas
mil un pazist dabu, ir viegli audzinat bérniem, jaunieSiem atticksmi pret dabu”®.
Daba stradajot, pieméram, darza palidzot stadit kadus augus, bérns iemacas fizisko
darbu, ¢aklumu, milestibu pret dabu un macas riip&ties un cienit izdarttu darbu. Tada
veida notiek estétiska audzinasana, kuras “merkis ir ievirzit jauno paaudzi skaistuma
uztvere, izjuta un izpratné (skaistuma pasaulg)””.

Daba vienm@r ir bijusi loti svariga visiem cilveékiem, jo ta baro un dod pasaulei
labumus, kas palidz izdzivot. Tapec nozimigi ir ne tikai vérot dabas skaistumu, bet
arT saudzet un rupéties par to. Tatad veicinat ekologisko audzinasanu, kas ir “jaunas
paaudzes pozicijas veido$ana pret apkartéjo dabas vidi. Un galvenie ekologiskas

63

A. Spona, Audzinasanas process teorija un praksé, Riga, RaKa, 2006, 115. Ipp.
V. Zelmenis, Pedagogijas pamati, 264. lpp.

0 K. Dekens, Rokas gramata pedagogija, Riga, Kulttras Balss, 1919, 158. Ipp.

6 J. Rudzitis, Latviesu tautas pedagogija, Riga, RaKa, 2006, 130. Ipp.

7 V. Zelmenis, Pedagogijas pamati, Riga, RaKa, 2000, 17. Ipp.

8 A. Spona, Audzinasanas process teorija un praksé, Riga, RaKa, 2006, 118. Ipp.
% Tbid., 117. Ipp.

0 V. Zelmenis, Pedagogijas pamati, Riga, RaKa, 2000, 263. lpp.
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audzinasanas uzdevumi ir — saglabat visas zemeslodes dabas vidi visam turpmakajam
cilvéces paaudzem™’!. Dzivas dabas saudzéSana liecina par tautu senajiem tikumiem.

Zinatnieks V. Zelmenis paSu vietu audzinasana ieradijis intelektualajai audzi-
nasanai, kas ir “attieksmju un pozicijas veidoSana pret zinaSanam, izzinas darbibu un
prata (intelekta) attistibu™’>.

Intelektuala audzinasana sakas ar bérna rotalam. Bérns iepazist apkartgjo pasau-
li, bet pieauguso paskaidrojumi, padomi un pamacibas papildina Tstenibas izzinu
un atticksmes veidoSanos pret to. Zinatnieks Zelmenis norada, ka intelektualas
audzinasanas forma tautas pagatng, kad latviesu bérniem skolas vél nebija piecjamas,
bija tautasdziesmas, sakamvardi u. c. folkloras veidi.”

Tomer sakotngjais intelektualas audzinasanas uzdevums ir “nodroSinat b&rna
prata vispusigu attistibu, lai uz $a pamata v&lak varétu apgit pictickami plasu
un dzilu visparigo izglitibu, ka arT izveidot savu pasaules uzskatu. Intelektualajai
audzinasanai jasekmé& arT cilvéka garigo vajadzibu, intereSu un sp€ju vispusiga
attistiba”’.

Tatad berns jau no agras bernibas macas un tiek audzinats no kadreiz izveidotam
parazam, uzskatiem un darbibam, kas gimeng vai sabiedriba visu laiku tiek izmantotas.
Viss, ko cilveks sava dzive dara, ir balstits uz ieprieksgjas pieredzes nodosanu, proti,
uz tradicijam. Katrai tautai ir savas tradicijas, kas nemainas jau gadu simtiem. Par
tam ir jarGpg€jas, un tas ir jasaudze. Tapat ka audzinasana ir neatnemama katras
gimenes, skolas, miisu sabiedribas dala, ta arf tradicijas ir neatnemama audzinasanas
dala. Tadg] pétijuma ir vertigi noskaidrot jédziena “tradicija” biitibu.

Jédziena “tradicija” skaidrojums vairakos Latvijas un arzemju avotos, t. sk. art
Japanas, ir gandriz identisks, atSkiras tikai dazas nianses. Galvenie jédziena “tra-
dicija” atslégvardi ir “nodoSanas process”, “paaudzes”, “konkréta cilvéku grupa”,
“uzskatu, darbibu, ricibu, parazu kopums”.” 76

No dazado definiciju variantiem visvairak var piekrist tam, ka tradicija ir
vesturiski izveidojusies ideju, uzskatu, vertibu, likumu un zinasanu kopums, kas tiek
nodots no paaudzes paaudzg, un ta ir katras tautas, valsts, cilvéku grupas mantojums.
Tiek uzskatits, ka pret tradicijam jaizturas ar cienu, godu un saudzibu, lai nakamas
paaudzes vartu parmantot tautas gudribas un uzskatus, kas ir parbauditi prakse
nemainita veida.

Tatad, aplikojot audzinasanas un tradicijas jedzienu, var secinat, ka audzinasanas
tradicijas ir macibu darbibu, attiecksmju, tautas, gimenes vértibu un uzskatu,
sabiedribas normu un noteikumu kopums, kas ir nodots no paaudzes paaudzg.

V. Zelmenis, Pedagogijas pamati, Riga, RaKa, 2000, 242. 1pp.

2 Tbid., 210. 1pp.

” TIbid., 292. 1pp.

™ V. Zelmenis, Iss pedagogijas kurss, Riga, Zvaigzne, 1991, 16. Ipp.

R, FOR, EEH, FHE B, 2008. [Kodziten. 6. izd., Tokija, Ivanamisoten, 2008. ]
B EZERE 8 R, HEE, ABEEEE, 2010. [Meikjokokugodziten. 2. izd., Tokija,
Tai$jukansdten, 2010.]

-
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LatvieSu audzinasanas tradicijas

Vairaki pétnieki uzskata, ka tauta ir jaiepazistina ar senlatviesu tautas dargaka-
jam garamantam, kas bija katra cilvéka dzivé no piedzimsanas lidz p&dgjai dienai, jo
latvietis cienja, riip€jas un turja savas tradicijas augsta goda.” 787

Ar audzinaSanu nodarbojas vecaki, citi picaugusie cilvéki un visa tauta, tomer
galvena audzinataja vienmer ir bijusi mate. Folklorists G. Austrums uzskata — ja
mate neblis pareizi audzinajusi, tad arT neviens vislabakais pedagogs 1pasi neko
nevarés izdarit.®

Tatad, ja gimené notiek audzinasana, tad bérnam paradas $adas ipasibas:

*  bérna milestiba pret vecakiem;

»  pieklajiba;

» paklausiba audzinatajiem.

Ar mates pamacibu bérns arT izjuta, ka nedrikst biit skops, vin$ tika macits, ka
jadzivo miera un saticiba. Gudra audzina$ana vairoja sapratu un gudribu.’!: 2 Mate
ir bijusi giemenes sirds, bet t€vam bijusi galvena loma, vin$ bijis gimenes valdnieks
un galvenais saimnieks. Téva gadiba atradas visa gimene. No mates bérni néma
gudru padomu visai savai dzivei, tika maciti bat tikumigiem un maciti darbam. No
téva b&érni macijas visu, kas ir saistits ar darbu. Bet galvenais audzinasanas pamats —
milestiba — bija saskatama senlatvie$u ikdiena un darba.®

G. Austrums raksta, ka “tie bérni, kas bija maciti un auga ista sencu gara péc
sencu tradicijam, bija pieklajigi, ratni, saticigi un art godigi berni, jo bija pienemusi
vecaku gudro padomu un pareizi maciti”®, un turpina domu, ka pamaciba piemi-
liga veida vai ar kadu sakamvardu vai dziesmu ir loti teicams audzinaSanas veids,
jo $ada veida bérns ir labveligak iespaidots neka ar rupjiem vardiem, bardzibu. Sen-
latviesi savus bérnus audzinajus$i, izmantojot teikas un citas garamantas. Bérniem
macibas tika sniegtas vispusigi un dazadi — klausoties stastus, pasakas, minot miklas.

Tautas tradicijas, pec kuram latviesi ir audzinati un augusi visu miizu, tiek
izpilditas ka svéts pienakums, un tas tiek turétas godam.*

Cilvekos tika ieaudzinata izpratne ne tikai par savstarpgjam cilvéku attiectbam,
bet arT par atticksmi pret dabu un dzivniekiem. Zinatnieks O. Auns raksta, ka
“latviesu kultora folkloras perioda bija zemkopju kultiira, kur visa dzive noritgja

7 D. Karas$a, LatvieSu sadzives tradicijas un godi, Riga, Jumava, 2010, 159. Ipp.

8 J. Rudzitis, Latviesu tautas pedagogija, Riga, RaKa, 2006, 158. Ipp.

" G. Austrums, Tautas sends godu un audzinasanas tradicijas, Riga, Zinatne, 1993, 160. lpp.
80 Tbid.

81 J. Rudzitis, Latviesu tautas pedagogija, Riga, RaKa, 2006, 158. Ipp.

8 G. Austrums, Tautas sends godu un audzinasanas tradicijas, Riga, Zinatne, 1993, 160. lpp.
8 Tbid.

8 Tbid., 29. Ipp.

8 G. Austrums, Tautas sends godu un audzinasanas tradicijas, Riga, Zinatne, 1993, 160. lpp.
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dabas vidl un saistiba ar to”®¢. Latvietis klGst par dabas dalinu, icklaujas dabas
procesos un dzivo saskana ar apkart€jas pasaules norisem.?”- 88

Pats galvenais, uz ko norada J. A. Jansons, — “latvietim darbs ir dzive”®. Vini
nepienéma bezdarbibu.”

Sentévu tradicijas bija vislabakie audzinaSanas lidzekli, latvietis vienmé&r smélas
padomu folklora, jo “senos laikos nebija ne skolu, ne attiecigu skolotaju, ka art

nepiecieSamo macibas gramatu masu laika nozim&™".

Turpinot domu par sentévu tradiciju izzinasanu un ievérosanu, Girts Austrums
norada, ka “gudri audzinat vargja tie, kas pazina sentévu tradicijas un arT péc tam
dzivoja, jo tas bija gadsimteniem parbauditas un atrastas derigas™?, jo misu senci
un arT misdienu cilvéki dzivo ne tikai savam miizam, bet arT jaunakajam paaudzeém.

Tautas pedagogijas p&tnieks J. Rudzitis uzskata, ka “folklora var atrast pamatus
un avotus latvieSu identitatei, bet latvieSu tikumi ir macibu un audzinaanas balsts’.
Kopjot un macoties tikumus, be&rnam veidojas vertibas, uzskati par pasauli, vin$
sanem jaunas zinasanas, ieglist prasmes un macas veidot atticksmes pret dzivi, savu
tautu un kultoru.

Japiekrit atzinai — lai raditu cienu pret misu tautu un kultiiru, saudzétu misu
tradicijas un bérni biitu pareizi audzinatas un vispusigi attistitas personibas, ir jaievero
§adi audzinasanas un macibu pamati, kurus ir mingjis folklorists G. Austrums:

* turlt ciena un goda savus vecakus;

e uzturct labas attiecibas starp braliem un masam;

* ieverot pieklajibu pret citiem cilvekiem;

e nodoties visadam labam darbam,;

e turlt augsta goda sencu tikumus.”

8 0. Auns, Latviesu tautas dziveszina. Gadskarta, Riga, Zvaigzne, 1993, 4. lpp.

8 J. Rudzitis, Latviesu tautas pedagogija, Riga, RaKa, 2006.

8 G. Austrums, Tautas sends godu un audzinasanas tradicijas, Riga, Zinatne, 1993, 160. Ipp.

8 J. A. Jansons, ‘Barons dzives un darba paidagogiskas vertibas’, Audzinatdjs, Riga, 1935,
506. 1pp.

0. Auns, Latviesu tautas dziveszina. Gadskarta, 399. lpp.

o1 G. Austrums, Tautas sends godu un audzinasanas tradicijas, Riga, Zinatne, 1993, 26. lpp.

2 Tbid., 34. Ipp.

% J. Rudzitis, Latviesu tautas pedagogija, Riga, RaKa, 2006, 59. Ipp.

% G. Austrums, Tautas sends godu un audzinasanas tradicijas, Riga, Zinatne, 1993, 160. Ipp..
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Japanu audzinasanas tradicijas

Tautas pedagogija ir ikvienas tautas kultiiras pamats. Japana, protams, nav
iznémums, jo arT Japana audzinasanai ir loti svariga nozime. Tur, tapat ka Latvija un
arT citas valstis, audzinaana sakas gimeng.’> %

Japana disciplina ir Joti svariga un neatpemama audzinasanas dala. Bérna
audzinasana disciplina nozimé veidot bérna pratu un raksturu ta, lai vin$ varétu kit
par savaldigu un lietisku sabiedribas locekli. Vecaki liek ievérot disciplinas rezimu,
lai iemacTtu bérniem noteiktas uzvedibu normas vai atticksmes un lai sagatavotu
vinus velak klat par pieaugusajiem.’’

Japana, atskirtba no vairakam citam valstim, skoléniem ir labaka uzvediba un
mazak disciplinas problému. Tas ir saistits ar to, ka jau vairakus gadsimtus Japanas
sabiedribas raksturigas ipatnibas ir disciplina un pasmotivacija. Kaut gan dazreiz
Skiet, ka japanu bérni ir izlutinati, jo bérniba vecaki atlauj viniem darit gandriz
visu (kas neapdraud vinu dzivibu), tomer, sakoties skolai, viss mainas. TiesSi skolas
laika b&rnos veido pamatus: augstu personisku atbildibu par savu nakotni, cienu
pret piecaugusajiem, dzelzs disciplinu. M&dz teikt, ka Japana cilvéku audzina nevis
vecaki, bet sabiedriba.’® %

Japana ir loti atskirTga un joprojam diezgan noslégta valsts, tapec par vairakam
lietam daudziem cilvékiem nav nekadu prieksstatu.

Japana audzinasana ir lielakoties mates darbs. Visbiezak japanu gimenés tévs
ir tas cilveéks, kur§ apgada gimeni, tapéc vin$ pavada diezgan maz laika ar saviem
bérniem, kaut gan t€vs parasti ir autoritate be&rniem un nereti ir gadijumi, kad mates
icbiedg ar to, ka izstastis tévam, ko sliktu bérns ir izdarijis.!% 101 102

> N. Uchida, Child Discipline in Japan: an Important Part of Parenting Where Parents Pass
on Their Values to Their Children, 2012. Pieejams: http://www.childresearch.net/papers/
parenting/2012_03.html (atsauce 20.03.2016.).

*D. Pachucki, Traditional Japanese Child Rearing Techniques, 2013. Pieejams: http://
www.livestrong.com/article/559798-traditional-japanese-child-rearing-techniques/ (atsauce
20.03.2016.).

7M. Maldonado-Duran, M. R. Moro, G. Barclay McLaughlin, Discipline in early childhood.
Pieejams: http://www.kaimh.org/Websites/kaimh/images/Documents/Discipline in Early
Childhood.pdf, 2. Ipp. (atsauce 25.03.2016.).

% U. P. Gielen, T. Naito, The Changing Japanese Family: A Psychological Portrait. Pieejams:
http://uwegielen.com/The%20Changing%?20Japanese%20Family%20A%20Psycholo-
gical%20Portrait.pdf, 6. Ipp. (atsauce 25.03.2016.).

*J. Hays, Japanese children: customs, discipline, day care, babysitters, video games,
2009. Pieejams: http://factsanddetails.com/japan/cat18/sub118/item623.html (atsauce
29.03.2016.).

0. P. Gielen, T. Naito, The Changing Japanese Family: A Psychological Portrait, 2005,
p- 21.

" Kax manviweti socnumoisarom ¢ Anonuu. Pieejams: http://www.psychologos.ru/articles/
view/kak malyshey vospityvayut v_yaponii/-1 (atsauce 27.03.2016.).

12 Japanese Parenting Styles. Pieejams: http://www.ehow.com/facts 4796724 japanese-
parenting-styles.html (atsauce 25.03.2016.).
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Japanu gimenés vecaki, biezak mates, m&gina nodibinat ar bérnu loti tuvas,
intimas attiecibas. Loti svariga ir sadarbiba, kur abiem — gan pieaugusajam, gan
bérnam — ir “vienots prats”. Saja sakara var pieminét tadu paradibu ka amae'®, kas
apzImé tuvas attiecibas ar mati un b&rnu, ka ari atkaribu no mates. Mate mégina
saprast, ko vinas meita vai d€ls grib, berns savukart ir atkarigs no mates jitam. Vins
negrib, lai mate vina dg| justos slikti.!® 105 106.107. 108 Mate ir tas cilveks, kur§ nodro-
Sina bérna vajadzibas, sakot no agras bérnibas'®, un vina mégina ilgstosi saglabat
tuvas un pozitivas attiecibas.'!’ Tad€l Japana reti var redzét bérnu, kas raud, jo mate
censas izdart visu, lai bérnam nebiutu iemesla raudasanai.!!!

Lidz 5 gadu vecumam japanu bérns ir karalis. Bérns izmanto visu mates uz-
manibu. Vigu nesoda, uz vigu nepacel balsi, nekliedz, vinam neskaita patarus un
atlauj visu.!'?

No 5 Iidz 15 gadiem bérns kliist par “vergu”. 5-6 gadu vecuma bérns ieklust
striktu noteikumu un ierobezojumu sisteéma, kas skaidri parada, ka drikst un nedrikst
rikoties un kadi noteikumi un ierobezojumi obligati ir jaievéro. Neieveérot $os
likumus nevar, jo ta dara visi, rikoties citadi nozim¢ atskirties no pargjiem un biit
arpus grupas, tas ir visbriesmigakais, kas var notikt ar japani. Japani baidas bt
citadi, baidas, ka vinus nepiepems, ja vini daris kaut ko nepareizi. Visam ir sava
vieta, un katram cilvékam ir sava vieta konkrétaja cilvéku grupa. Sadus principus
bérni iegaumé jau agra bérniba.'"

a2 2% (bEXD) — amaeru” (d.v.) — biit izlutinatam, biit atkarigam, izmantot cita
cilveka laipnibu.

194 M. Maldonado-Duran, M.R. Moro, G. Barclay McLaughlin, Discipline in early childhood.
Pieejams: http://www.kaimh.org/Websites/kaimh/images/Documents/Discipline_in_Early
Childhood.pdf (atsauce 25.03.2016.).

15F. Rothbaum, M. Pott, H. Azuma et al., ‘The Development of Close Relationships in
Japan and the United States: Paths of Symbiotic Harmony and Generative Tension’, Child
Development, vol. 71, No. 5, September/October 2000, pp. 1121-1142. Pieejams: http://
scholar.harvard.edu/files/jweisz/files/2000b.pdf (atsauce 29.04.2016.).

6. P. Gielen, T. Naito, The Changing Japanese Family: A Psychological Portrait. Pie-
ejams: http://uwegielen.com/The%20Changing%20Japanese%20Family%20A%20Psycho-
logical%20Portrait.pdf, 6. lpp. (atsauce 25.03.2016.).

7D, Pachucki, Traditional Japanese Child Rearing Techniques, 2013. Pieejams: http://
www.livestrong.com/article/559798-traditional-japanese-child-rearing-techniques/ (atsauce
20.03.2016.).

198 C. Lombardo, Japanese child rearing practices, 2014. Pieejams: http://plantingseedsbook.
org/japanese-child-rearing-practices/ (atsauce 29.03.2016.).

19 F. Rothbaum, M. Pott, H. Azuma et al., The Development of Close Relationships in Japan
and the United States: Paths of Symbiotic Harmony and Generative Tension, pp. 1121-1142.

11 M. Maldonado-Duran, M. R. Moro, G. Barclay McLaughlin, Discipline in early childhood,
Pieejams: http://www.kaimh.org/Websites/kaimh/images/Documents/Discipline_in_Early
Childhood.pdf (atsauce 25.03.2016.).

" Kak manviweti éocnumoleaiom 6 Anonuu.

12 Tbid.

3 Kax manvuueri eocnumoiearom 6 Anonuu. Pieejams: http://www.psychologos.ru/articles/
view/kak malyshey vospityvayut v_yaponii/-1 (atsauce 27.03.2016).
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No 15 gadiem pret bérnu izturas ka pret lidzvertigu. Japani uzskata, ka 15
gadu vecs pusaudzis ir jau picaudzis cilvéks, kam ir skaidrs priek$stats par saviem
pienakumiem un kas prot nevainojami paklauties likumiem un normam. Vecaki
censas ar bérnu runat ka ar pieauguso.!!*

Japana mates lielakoties izmanto tadus papemienus ka parliecinasana, ietei-
kumu, padomu doSana, pamudinajumi, dazreiz arT kauninaSana, vainas izjlita un
kircinasana. Vinas izvairas no tieSas konfrontacijas, no cinas ar bérniem. Be&rns
nedzird pavéles. Ja no vina sagaida kaut kadu darbibu, tad visdrizak mate pajautas
par uzdevumu, kas javeic, nevis dos precizu komandu $ai darbibai. Pieméram, “Ka
mums ir ar rotallietam?”, nevis “Pacel savas rotallietas!”.''> 116,117

Bérns arT nedzird aizliegumus, bet gan bridinajumus — “Bistami!”, “Netirs!”,
“Slikti!”. Ja tom&r bérns sasitas vai apdedzinas, mate jitas vainiga un liidz piedoSanu
bérnam, ka nespg&ja vinu aizsargat.'

Mates ir tend@tas nodoties saviem b&rniem un darit visu, lai bttu harmonija
un labas attiecibas starp viniem. Tas arT mazina gadijumus, kad bérni ir “griiti”,
izaicinosi vai agresivi. Ja vinas ir neapmierinatas ar sava bérna uzvedibu, tad savu
neapmierinatibu pauz, izradot liclu sarfigtinajumu par nepareizu bérna ricibu. Bérni
ar ir ieintereséti $adas harmonijas saglabasana ar mammu, tapéc ka negrib apbédinat
vinu.!" 120 Japanu mates nerada savu varu, tom@r vinas un ari visi pieaugusie ir
autoritates be&rniem. Ciena pret picaugusSajiem ir loti svariga japanu sabiedriba.

Balstoties uz ieprieks izklastito informaciju par japanu audzinaSanu, var izskirt
$adus macibu un audzinaSanas principus:

*  paSmotivacija un pasdisciplina;

e noteikumu ievéroSana;

*  pienakumu izpildiSana;

» pieklajiba;

» ciena pret picaugusajiem, vecakiem cilvékiem.

Sie principi b&rniem tiek maciti jau agra b&rniba, izmantojot japanu folkloru,
proti, sakamvardus. Beérni diezgan atri apgiist Sos sakamvardus ar popularas japanu
spéles karuta palidzibu (%> % 7z, no portugalu valodas carta — ‘karte’) — ta ir japanu

4 Kax manviwen éocnumuieéatom ¢ Snonuu. Pieejams: http://www.psychologos.ru/articles/
view/kak malyshey vospityvayut v_yaponii/-1 (atsauce 27.03.2016).

115 M. Maldonado-Duran, M. R. Moro, G. Barclay McLaughlin, Discipline in early childhood.
Pieejams: http://www.kaimh.org/Websites/kaimh/images/Documents/Discipline in_Early
Childhood.pdf, 5. Ipp. (atsauce 25.03.2016.).

16 C. Matze, How They Do It: An Overview of Child Rearing around the World, 2012.
Pieejams: www.babble.com/baby/child-rearing-around-world/ (atsauce 01.04.2016.).

7D. C. Stearns, Guilt and Shame. Pieejams: http://www.fags.org/childhood/Gr-Im/Guilt-and-
Shame.html (atsauce 20.03.2016.).

8 Kak manviueti 6ocnumuléaiom 6 Anonuu.

1 M. Maldonado-Duran, M. R. Moro, G. Barclay McLaughlin, Discipline in early childhood,

p- 5.
120 Kax manviwen socnumsviéaiom ¢ Anonuu.
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kar$u spéle. Sis spéles galvena ideja ir atri atrast vajadzigo kartiti, kas ir uz galda,
pirms to atrod pretinieks. Ir divi karSu veidi, ko izmanto spéles laika: jomifuda
FAL - XA 5TY) jeb “lasisanas kartes” un torifuda (X D L - & ¥ 577) jeb
“kartes, ko nem”. Spéles vaditajs lasa tekstu no jomifuda kartes, un spélétajiem ir
jaatrod un jaizvelas attieciga torifuda karte, pirms to izdara citi.'*!

Popularakie karuta spéles veidi ir uta-garuta (K23 572+ 97213 572) jeb
“dziedaSanas kartes” un iroha-garuta (\\A137357) jeb “alfabétu kartes”. Tiesi
iroha-garuta kartes izmanto karuta spélei.

Karuta sak sp€lét jau agra berniba, tapec ka tada veida tiek ieverots audzinasana
svarigs moments — macibam ir janotiek ar interesi. Tikai tad jaunas zinasanas paliek
bérnam galva un bérns spéles laika apgiist ne tikai burtus, bet arT dazadas tautas
gudribas, kas velak dzivé vinam palidz. Karutas ir skarti tadi audzinaSanas aspekti
ka, pieméram, darbaudzinasana un tikumiska audzinasana.'?

Nobeigums

Tauta vai gimené nostabilizétie uzskati, darbibas, svétki, parazas, rituali, no-
darbosanas veidi ir kluvusi tradicionali, un tajos tiek koptas katras tautas kultiiras
vértibas. Nododot §is vértibas talak, notiek cilvéku maciSana un audzinasana. Sadi
tradicijas klGist par audzinasanas tradicijam.

S katras tautas pedagogiska kultiira, audzinasanas tradicijas, kuras tika izstra-
datas cilvéces tukstoSgadu pieredzg, pastav tauta lidz miusdienam, un par tam
noteikti ir jartip&jas, lai jauna paaudze vairak izprastu savas tautas vesturi un kultiiru
un varétu savas zinasanas vélak nodot bérniem, lai cilveki izturétos ar cienu un godu
pret savam tradicijam un tautu kopuma.

Tautas tradicijas un parazas, kas tiek nodotas no paaudzes paaudzg, veido
dazadus audzinasanas Iidzeklus un formas. Tas ieaudzina bérna milestibu pret skais-
to, attista estEtiskus uzskatus un gaumi, veérigumu, rosina patstavigi izdarit secinaju-
mus, attista fizisko veiklibu, maca darbam un savstarpgjam attiecibam.

Japani un latviesi ir loti riipigi pret savas tautas tradicijam, protams, ari pret
audzinasanas tradicijam. Ar mutvardu dailradi, ar spélém, ar paraugu vini censas jau
agra bérniba audzinat un izglitot savus bernus un nodot talak zinasanas un prasmes.
AtSkirigo tautu — japanu un latvieSu — tautas pedagogija un audzinasanas tradicijas
ir loti Iidzigas. Abu tautu audzinaSanas tradicijas veicina personibas attistibu,
tajas icklauti garigas, darba, fiziskas audzinaSanas eclementi, un tas galvenokart ir
orientetas uz tikumisko audzinasanu.

Abu tautu kultiiras vecaka paaudze cenSas izkopt un nodot labakas tautas au-
dzinasanas tradicijas: milestibu un saudzigu attieksmi pret dabu, caklumu, tieksmi uz
darbu, fizisko audzinasanu, augstu moralo Ipasibu izkopSanu, cienu pret vecakiem,
savstarpgju atbalstu un palidzibu, viesmilibu u. tml.

RIFEE BB, DS THIOAE B, TR, R i, 2007 [M. Tokita,
Speléjam Iroha-karuta ar sakamvardiem, Tokija, Sekaibunka-sha, 2007].
122 Tbid.
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P&tijums par latviesu un japanu audzinasanas tradicijam tiek turpinats, lai dzilak
izprastu $o fenomenu, jo dazadu valstu pedagogiskas pieredzes salidzinajums ir
interesants un noderigs multikulturalas sabiedribas attistibas konteksta.

Summary

Upbringing and education is an inalienable part of each family, school, and society
as a whole. The study of a nation's pedagogy and traditions in education is particularly
important, because there lies the wisdom of such nation, accumulated for centuries and
characterizing the foundations of people’s lives, which remain presently relevant. It is
considered to be very important that the latest generation is aware of the culture of the
country, traditions and customs, because the knowledge, opinion, and values that people
pass on to following generations directly affect the development of each person's identity.
By analyzing upbringing and educational traditions in Latvian and Japanese cultures,
people will gain a better understanding of peculiar aspects of Latvian upbringing and
education, learn more about culture of Japan and draw comparisons of common and
different Latvian and Japanese upbringing and educational traditions in order to explore
the basis of personality formation.

Keywords: education, Japanese and Latvian folk pedagogy, oral folk arts, traditions.
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Religiska identitate un tikumi: aktualitate audzinasana
Latvija

Religious Identity and Virtues: Topicality in Upbringing
in Latvia

Ugis Nastevics

21. gs. pieaugosais multikulturalisms un religiju pluralisms noteica pétijuma mérki — aprakstit
religisko identitati un tikumus Latvijas sabiedriba. Analiz&ti jédzieni. Aptauja noskaidrotas
Sobrid prevalgjosas religijas — kristietiba un latvieSu dievestiba (saistita ar latvisko dziveszinu
un dievturibu); vienlaikus pusei respondentu religiskas piederibas nav. Religiozitate un
ietekme uz savu bérnu religijas izvéli 20. gs. 50. un 90. gados dzimu$ajiem izradijusies
vajaka. Patriotisms korel€ ar latviskuma veicinasSanu un dzimtenes aizstavésanu, taisnigums —
ar saticibu, bet saticiba — ar godbijibu. Apkopoti nozimigakie tikumi audzinasana, tostarp —
godigums, caklums, labestiba, ciena un milestiba.

Atslégvardi: audzinasana, dievturiba, latviska dziveszina, kristietiba, religija.

Ievads

21. gadsimta (kad stajies speka bezvizu rezims lidz ar Latvijas pievienosanos
Sengenas zonai 2007. gada 21. decembri, sekojusi 2007.-2010. gada globala finansu
krize un Eirozonas krize', 2010. gada ieviesta pretruniga terminuzturé$anas atlauju
tirdznieciba arzemniekiem?, notikusi masveidiga emigracija no Latvijas®, un jo Tpasi
kop$ 2015. gada, kad saasinajusies Eiropas migrantu (t. s. béglu) krize?), Latvijas
sabiedribai arvien biezak un izteiktak saskaroties ar multikulturalismu un religiju

' A. Bicevska, ‘Cik svarigs Latvijas tautsaimniecibai ir arvalstu tarists?’, Latvijas Banka,

17.09.2013. Pieejams: https://www.makroekonomika.lv/cik-svarigs-latvijas-tautsaimnieci-

bai-ir-arvalstu-turists (atsauce 20.09.2016.).

S. Jonate, ‘Terminuzturé$anas atlauju pieskirSanas dinamika par periodu no 2014. gada

1. julija [idz 2015. gada 30. junijam’, PMLP, 30.09.2015. Pieejams: http://pmlp.gov.lv/lv/

sakums/jaunumi/aktualitates/2015/09/30/terminuzturésanas-atlauju-pieskirSanas-dinamika-

par-periodu-no-2014.-gada-1.-jalija-1idz-2015.-gada-30.-junijam/ (atsauce 20.09.2016.).

I. Mierina, I. Stipule, M. Hazans, Latvijas emigrantu kopienas — pirmo pétijumu rezulttu

apkopojums, Riga, LU FSI, 2015, 41. lpp.

4 L. Taivans, ‘Bégli sliecas pievienoties krievvalodigajiem’, Latvijas Avize, 09.12.2015. Pieejams:
http://www.la.lv/begli-sliecas-pievienoties-krievvalodigajiem/ (atsauce 20.09.2016.).
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pluralismu’, likumsakarigi aktualiz&jas ne vien sabiedribas un katra individa etniskas
un pilsoniskas, bet arT religiskas identitates jautajums, ka ari tas, cik liela loma to
veido$ana ir vecakiem — audzinasanai gimen& un ikvienam pedagogam skola.

Kops 2014. gada 19. junija Latvijas Republikas Satversmi ievada preambula,
kura mingts: “Latvijas identitati Eiropas kultiirtelpa kops senlaikiem veido latviesu
un libieSu tradicijas, latviska dziveszina, latvieSu valoda, visparcilvéciskas un
kristigas vertibas. Uzticiba Latvijai, latvieSu valoda ka vieniga valsts valoda, briviba,
vienlidziba, solidaritate, taisnigums, godigums, darba tikums un gimene ir salied&tas
sabiedribas pamats.”® Ta latviska dziveszina un kristigas vértibas ka Latvijas
identitates veidotajas iezim€ garigos aspektus, savukart solidaritate, taisnigums,
godigums, darba tikums un gimene ka saliedétas sabiedribas pamats — audzinasanas
aspektus. Saja raksta analizéta Satversmé ieklauta jedziena “latviska dziveszina” un
audzinasanas principu — tikumu — nozime Latvijas sabiedriba.

Jédzieni literatiira un avotos

Audzinasana ir process, darbiba, panémienu un pasakumu kopums, ar ko
“vadit (berna, jauniesa) attistibu, apgadajot (vinu) ar visu eksistencei nepieciesamo,
macot _morales un uzvedibas normas, veidojot dazadas praktiskas iemanas’™.
Pedagogs Voldemars Zelmenis uzsver: “Seviski svarigs audzinasanas uzdevums ir
jaunas paaudzes tikumiska sagatavoSana, tas iepazistinaSana ar sadzives normam
un radinasana tas konsekventi ievérot. Galvena loma jauna cilvéka tikumiskaja
audzinasana ir un paliek gimenei. Jauno personibu veido ta sociala vide, kura vins
aug un attistas.”

Religiska identitate ir “cilveéka attieksmju, Tpatnibu un praksu kopums, kas saistits
ar vina pa$a atzitu piederibu kadai religiskai grupai’. Valoda ka etniskas identitates
dala un religiska identitate ir batiski komponenti personibas pasidentifikacija.
Nereti tas ir pirmas pazimes, péc kuram tiek nodaliti savgjic un svesie'®. “Eiropa

5 J. Ulgis, ‘Kristietibas attieksme pret citam religijam — vai visi celi ved pie Dieva?’, LELB,
01.12.2008. Pieejams: http://www.lelb.lv/lv_old/?ct=vai_celi (atsauce 20.09.2016.).
levaddala dokumentam “Latvijas Republikas Satversme”, Riga, 2014. Pieejams: https://
likumi.lv/doc.php?id=57980 (atsauce 17.04.2016.).

Latviesu literaras valodas vardnica. 1. séj., Riga, Zinatne ABC, 1972, 490. lpp.

V. Zelmenis, Iss pedagogijas kurss, Riga, Zvaigzne, 1991, 16. Ipp.

A. Misane, Latvijas iedzivotaju religiskas identitates un religiozitates dinamika péc
neatkaribas atjaunosanas. Daudzveidigas un mainigas Latvijas identitates, Riga, LU
Akadémiskais apgads, 2014, 284. Ipp.

‘Noslegusies regionalie seminari projekta “Dazadiba ka izglitibas un kopienas attis-
tibas resurss”’, Izglitibas attistibas centrs, 31.01.2016. Pieejams: http:/www.iac.edu.lv/
noslegusies-regionalie-seminari-projekta-dazadiba-ka-izglitibas-un-kopienas-attistibas-
resurss/ (atsauce 17.04.2016.).
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loti daudziem religiska identitate ir tiktal izcakstejusi, ka vairs neveido konkurenci
islamam.”!!

Ta ka prieksstati par kristigajam vertibam ir pietieckami skaidri definéti, Seit
analizeti latviskas dziveszinas un dievturibas jédziens. Saskana ar centra “Zaltis”
izstradato definiciju “Latviska dziveszina ir tautas pieredz€ balstitas, Pasaules
izpratni un parliecibu veidojosas, garigas, tikumiskas un ikdienas vertibas — kulttras
tradicija, ikdienas un svétku rituali, gadskartu svétki un godi, folklora, Dainas, raksta
zimes un teli, valoda, fiziska un gariga veseliba un izaugsme, pirts, muzicéSana
un dziedasana, maskoSanas, apgérbs un ikdienas darbu sakralizacija — ritualais
dzivesveids saskana ar dabu un visuma likumsakaribam, darba tikums, savstarpgja
sadarbiba, ciena un atbildiba™'?. Salidzinajumam — organizacijas “Latviskas dzives-
zinas paSaule” skaidrojums ir kodoligs: “Latviska dziveszina ir latvieSu tautas zina-
$anu kopums par Dievu un Dieva laisto pasauli, un tas likumiem.”" Iréna Saprovska
no nodibinajuma “Maras loks” norada uz ambivalenci starp abiem jédzieniem:
“Dievturiba jeb latviska dziveszina” un “latviesu dievestiba, kuru kopdami latviesi
ir izveidojusi savu latvisko dziveszinu™'*. Folkloriste Vaira Vike-Freiberga latvie$u
dievestibas jédzienu skaidro atbilstigi Ernesta Brastina savulaik postulétajam
dievturibas kategorijam — “latviesu dievestiba, kada ta atklajas latvju dainas un citas
tautas tradicijas, ir sava dzilaka butiba dabas religija (..) latvietim visa pasaule ir
Dieva laista, visa radiba ir Dieva dota un tadg] taja nav neka nosodama vai nicinama.
Pilnigi svess dainu garam ir gréka jédziens, it seviski tads prieksstats ka iedzimtais
greks (..) cilveks pats nav launs pec iedzimtas biitibas (..) nekur latviskas tradicijas
neredzam jédzienu par vainas apzinu. Latviska dievestiba gan prasa Dievu turét,
atcereties, piesaukt, daudzinat, ta prasa cienu un bijasanu, bet ne zemosanos Dieva
priek$a”’>. Satversmes preambula noraditie audzinasanas aspekti atrodami ka tikumi
E. Brastina “Dievturu ceroksli” — darbigums (darba tikums), taisnigums (t. sk.
godigums), milums (gimene un radi), saderigums (solidaritate) un dievbijiba
(t. sk. godbijibas jutas)'®.

Latviska dziveszina, latviesu dievestiba un dievturiba ir savstarpgji ciesi saistitas,
un to aspekti ir izcelti Latvijas Republikas galvena likuma — Satversmes — ievada

''J. Vanags, ‘Viens no labakajiem risinajumiem ir uznemt vajatos kristieSus’, Aprinkis,
11.08.2015. Pieejams: http://www.aprinkis.lv/ikskiles-novads-zinas/sabiedriba/dzive-un-ti-
ciba/item/26365-arhibiskaps-vanags-viens-no-labakajiem-risinajumiem-ir-uznemt-vaja-
tos-kristiesus-1-dala (atsauce 17.04.2016.).

G. Saule, ‘Ir uzsakta pieteik§anas konferencei VienoSanas Latviskaja dziveszina’, Latvis-
kas Dziveszinas centrs ZALTIS, 02.11.2014. Pieejams: http://dziveszinazaltis.blogspot.
com/2014/11/ir-uzsakta-pieteiksanas-konferencei.html (atsauce 15.04.2016.).

3 1. Kraze, ‘Latviska dziveszina’, Latviskdas dziveszinas paSaule, 2015. Pieejams: http://lat-
viskadziveszina.lv/, (atsauce 15.04.2016.).

I. Saprovska, ‘Sapratne’, Maras loks, 2006. Pieejams: http://www.marasloks.lv/public/?id=
52&In=lv (atsauce 15.04.2016.).

15 V. Vike-Freiberga, ‘Sena latvieSu dievestiba’, Montrealas Latviesu Biedribas Zinotdjs,
Nr. 444, 01.03.1986., 15—17. Ipp.

E. Brastins, Dievturu cerokslis jeb teoforu katkisms, Riga, Latvju Dievturu sadraudze,
1932, 67.-76. 1pp.
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lidzas kristigajam vértibam. ST briza religiska pluralisma apstaklos svarigi noskaidrot,
kadas religiskas identitates un kads tikumu kopums prevalé sabiedriba, lai novertétu
atbilstibu ar Satversmé paredz&to un palidz&tu pedagogiem izprast aktualo situaciju.

Metodologija

Izmantojot Google veidlapas'’, 2016. gada marta tika veikta aptauja, lai izzinatu
galvenas religiskas grupas un tikumus Latvijas sabiedriba, informaciju par aptauju
izvietojot publiski pieejama veida socialo tiklu vietn€s. Mingtaja perioda tieSsaiste
anketas, kas sastav no 13 jautajumiem (11. jautajuma vairaki apgalvojumi, kuri
janoverte Likerta skala no 0 lidz 2), aizpildija 345 respondenti (183 sievietes un
162 viriesi), no tam derigas bija 340 (180 sieviesu un 160 virieSu) iesniegtas anketas.

Pétijuma rezultati

Respondenti dzimusi laika no 1931. 1idz 2001. gadam. Ka p&dgjo iegiito izglitibu
19 (6%) noradijusi pamatskolas, 108 (32%) — vidusskolas, 120 (35%) ir bakalaura un
93 (27%) — magistra/doktora grads. 43% respondentu bérnu nav, 11% ir pirmsskolas
vecuma, 17% ir skol@ni, bet 29% respondentu bérni ir pieaugusi. 319 respondenti
sevi izjut ka latvieSus, 10 — ka cittautieSus un 11 — ka pie tauttbam nepiederosus.

233 respondenti nepieskaita sevi pie konkrétas religijas, 100 ir religijas sekotaji,
savukart 7 ir garidznieki. Atveértaja jautajuma par religisko piederibu gutas atbildes
var apkopot se$as virskategorijas: 75 (22%) — kristietiba'®, 67 (20%) — latvieSu
dievestiba'®, 13 (4%) — paganisms®, 11 (3%) — cita?!, 4 (1%) — “Ticu Dievam” un
170 (50%) respondentu noradijusi, ka vigiem religiskas piederibas nav. Religiozitates
pasvertgjuma skala (0—4) 26% sevi novertgjusi ar 0; 21% — ar 1; 28% — ar 2;
19% — ar 3 un 6% — ar 4. Stabinu diagramma apkopota divu preval&joso religijas
virskategoriju — kristietibas un latvieSu dievestibas sekotdaju un garidznieku —
religiozitate atkariba no dzimsanas gada (sk. 1. attélu).

Analizgjot 6. jautajuma 233 tadu respondentu atbildes uz 7. jautajumu, kuri
sevi pie konkretas religijas nepieskaita, atklajas, ka vinu vida atbildi “Nav” nora-
dijusi vien 68%, savukart pargjie sadalas sadi: 11% mingjusi kristietibu, 11% —
latvieSu dievestibu, 5% — paganismu, 3% — citu, bet 2% noradijusi “Ticu Dievam”.
Sadalijums rada, ka Saja respondentu grupa, kaut arT 32% neidentificE sevi nedz ka

17" Google veidlapas, 2016. Pieejams: https://docs.google.com/forms/.

18 Virskategorija “kristietiba” apkopotas atbildes: katolis, kristietis, luteranis, luterane ar
dievturigu domasanu, nepraktizéjoss kristits luteranis, mesianiska kristietiba, paganiska
katoliete, pareizticigais, reformats, ticu pilnam evangélijam.

1 Virskategorija “latviesu dievestiba” — dievturis, dievturis un sencu pieliigsanas, Dievs,

Laima, Mara — tautas religija, Latvietis, latvietiba, latviskums, latviska dievatzina, Latviska

dziveszina, latviska senticiba, senlatviesu dziveszina.

Virskategorija “paganisms” — daba, pagans, paganins, paganisms, sevi neizjitu ka dievturi

drizak ka paganu.

Virskategorija “cita” — ateists, budists, budisms, dudeist, hindu, interesé hinduisms, hmm,
islamticigais, pasattistos.
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religijas sekotdjus, nedz garidzniekus, tomér vienlaikus tiek izjusta piederiba pie
konkrétas religijas.

Kopuma 66% grib, lai vinu bérni patstavigi izvélas religiju savas dzives laika,
bet 34% — lai vinu berni ir tadi pasi (religijas zind). 270 (79%) respondentus vecaki
nav ietekmgjusi religijas izvelg, bet 70 (21%) tikusi ievaditi savu vecaku religija.
Respondentu viedoklu — savu be&rnu religijas izvéles brivibas zina — proporcija
ir lidziga neatkarigi no vinu vecaku izdarita 18muma, respektivi, piesaistitie —
63% : 37%, bet neietekmétie — 67% : 33%. ArT pilsétnieku un laucinieku viedoklu
sadalijjuma proporcija ir lidziga un savstarp&ji atSkiras vien 2% robezas. P&c
dzimuma dalfjuma sievietes $aja jautajuma ir liberalakas (72% : 28%) neka viriesi
(58% : 42%). Savukart péc dzimSanas gadiem proporcija mainas $adi: 20. gs.
30. gados 67% : 33%, 40. gados 62% : 38%, 50. gados 78% : 22%, 60. gados
63% : 37%, 70. gados 60% : 40%, 80. gados 57% : 43%, 90. gados 78% : 22% un
2000. gados 100% : 0%. 50. gados un 90. gados dzimuso respondentu atticksme
iezimgjas ieveérojami liberalaka neka vinu priek$gajéjiem — to, iesp&jams, var
skaidrot ar reZima mainu, proti, Josifa Stalina navi 1953. gada 5. marta un Latvijas
neatkaribas atjaunoSanu 1990. gada 4. maija.

60%
50%
40%
30%
20%

Kristietiba LatvieSu  Kristietiba LatvieSu  Kristietba LatvieSu  Kristietba LatvieSu | Kristietiba LatvieSu Kristietba LatvieSu Kristietiba Latviesu
dievestiba dievestiba dievestiba dievestiba dievestiba dievestiba dievestiba

100%

1930-tie 1940-tie 1950-tie 1960-tie 1970-tie 1980-tie 1990-tie

mMOmlm2m3 w4

1. att. Religiozitate atkariba no dzimsanas gada (desmitgades)

Lidziga tendence vérojama ari religiozitates zina (sk. 1. att€lu) — izteikts
religiozitates zudums tie$i 50. un 90. gados dzimusajiem. Vienlaikus visas desmit-
gadg@s latvieSu dievestibas sekotaju un garidznicku religiozitate izpauzas specigak
neka kristietibas piekritéjiem. Kaut arT padomju laiku antireligiska politika ierobe-
zoja iespgjas atklati piekopt religiskus ritualus, tomeér reizém, kulta darbibas ietérp-
jot rotalu, folkloras vai tradiciju kategorija, latviesu dievestibas kopgji vargja radit
izdevibu izpausties, kas savukart uz arzemém verstas padomju kultiiras daudzvei-
dibas apliecinasanas politikas zina vargja but pat vélami. ArT 21. gs. Latvija dar-
bojas vairakas folkloras kopas, kuras, ja arT neapzinas un neizcel vai pat noliedz to
sakralo nozimi, tad vismaz argji piekopj latviesu dievestibas gadskartu ritualus un
dzives godus.
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1. tabula
Atbildes uz 11. jautajuma apgalvojumiem 6 religiju virskategoriju dalijjuma®
Religiju
virskategorija. . e LatvieSu - Ticu
11. jautajuma Cita Kristietiba dievestiba Nav Paganisms Dievam
apgalvojumi

1. Izmantoju iesp&ju
aizstavet savu

. . 4% 48% 7% 46% 1% 27% | 7% 48% | 4% 64% | 0% 40%
dzimteni

. 48% 47% 12% 45% 32% 60%
1 take opportunity to
defend my fatherland
2. Esmu darbigs,
energisks 0% 20% 0% 44% 0% 32% | 1%36% | 0% 23% | 0% 40%
1 am industrious, 80% 56% 68% 63% 77% 60%
vigorous
3. Esmu taisnigs pret
sevi un citiem 0% 20% 0% 34% 0% 30% | 0% 29% | 0% 23% | 0% 67%
1 am just towards 80% 66% 70% 71% 17% 33%
myself and others
4. CensSos dzivot
saderigi, saticigi 0% 6% 0% 16% 0% 14% | 0% 18% | 0% 23% | 0% 18%
Trying to live in 94% 84% 86% 82% 77% 82%

harmonious way
5. Esmu godbijigs 12% 16% | 1% 34% | 2% 31% | 3% 47% | 4% 85% | 0% 40%

1 am reverential 72% 65% 67% 50% 11% 60%
6. Izjitu sevi ka

Latvijas patriotu 4% 21% 1% 14% 0% 0% | 2% 24% | 0% 29% | 0% 0%
1 feel myself as a 75% 85% 100% 74% 71% 100%
patriot of Latvia

7. Uzskatu, ka

Latvijai jabut

latviskakai 4% 21% 1% 30% 0% 9% 5%22% | 0% 17% | 0% 18%
1 consider Latvia 75% 69% 91% 73% 83% 82%
should be more

Latvianly

8. Vairoju latviskumu
cittautiesos

I encourage
Latvianness in
foreigners

10% 76% | 13% 64% | 6% 51% | 17% 56% | 0% 60% | 14% 86%
14% 23% 43% 27% 40% 00%

2 Katra §tna noraditas tris procentudlas vértibas atspogulo respondentu sniegto atbilzu
Tpatsvaru, kur katrs no 8 apgalvojumiem novértets Likerta skala no 0 lidz 2 — “nekad”,
“reizém/dazreiz” un “biezi/vienmer”.
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2. tabula
Spirmena rangu korelacijas analize
= "
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1. ,086 ,107 ,110 ,086 ,447 ,360 ,352
2. | ,086 ,255  ,200 ,053 ,047 ,071 ,216
3. |,107 ,255 ,349  ,332 ,132  ,130 ,123
4. 1,110 ,200 ,349 ,290 ,132  ,046 ,050
5. | ,086 ,053 ,332 ,290 ,257  ,084 ,094
6. |,447 ,047 ,132 ,132 ,257 ,486 359
7. |,360 ,071 ,130 ,046 ,084 ,486 ,357
8. [,352 ,216 ,123 ,050 ,094 ,359 ,357

Kronbaha alfa ticamibas koeficients apgalvojumiem ir a = 0,872, kas ir labs
raditajs. Visizteiktak korelacija noveérojama starp apgalvojumiem 6/7, 6/1, 1/7, 1/8,
6/8, 7/8, 3/4, 4/5 (sk. 2. tabulu). Datu analize veikta, izmantojot IBM SPSS Statistics
22 programmu, bet diagrammas noformétas ar Microsoft Excel 2016.

Nozimigakie tikumi audzinasana

340 respondenti, ka, vinuprat, nozimigakos tikumus audzinaSana pavisam
kopa noradijusi 1255 vienibas, tostarp visbiezak ir mingti $adi tikumi: godigums/
godpratiba (127), ¢aklums/darbigums/stradigums (60) un darba tikums (33) = (93),
labestiba/labsirdiba/labveliba (76), ciena (70), milestiba/milums (69), lidzcietiba/
lidzjutiba/iecietiba/iejutiba/empatija (44) un tolerance (11) = (55), patriotisms (36),
taisnigums (35), gudriba (34), atbildiba (24), uzticiba (19), patstaviba/paspietickami-
ba (18), godbijiba (16), saticiba/saskana/saderiba (15), drosme (14), izpalidziba (14),
latviskums (14), sapratne (14), tikums/tikumiskums (14), dievbijiba (13), dasnums/
devigums (12), gimeniskums (11), ticiba (11), zinaSanas/zinatkare (11), dabas mi-
lestiba/saudzesana (10), pasapzina/pasciena/paslepnums (10), patiesums (10), ra-
pes (10) un citi. Seit detaliz&ti uzskaititie tikumi kopa veido divas tre§dalas no visam
respondentu noraditajam vienibam.

Diskusija

Pieaugot religiju pluralismam, ari Latvija pedagogiem nakas saskarties ar arvien
jauniem izaicinajumiem. Ka stradat ar skoléniem, vinu vecakiem un kolégiem,
kur ikvienam var biit savs, reiz€m pat visai krasi atSkirigs garigo vértibu un
tikumu redz&jums, vienlaikus saglabajot gan atbilstibu valsts likumos noteiktajiem
principiem, gan toleranci pret uzskatu dazadibu? Japiekrit V. Zelmenim, kur$ akcente
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tikumiskas audzinaSanas nozimi un gimenes galveno lomu taja. Tomér misdienas
sastopam arvien vairak vecaku, kuri neatvél pietickami daudz laika un uzmanibas
savu atvasu audzinaSanai, bet gaida pedagogu atsaucibu §1 jautdjuma risinasana.
Lidz Sim lielakoties ar jédzienu “ticibas maciba” ka paralélu izveles macibu
priekS8metu &tikai saprata vienigi kristigas ticibas macibu®, neparedzot iesp&ju citu
religiju parstavjiem apgiit savas ticibas macibu lidzveértiga apjoma. Nemot véra
latviesu dievestibas piekritju ipatsvaru Latvija un latviskas dziveszinas nozimibu
Satversmes konteksta, izglitibas satura biitu japaredz pienaciga vieta ar §is religijas
aspektiem.

Secinajumi

Religiska identitate ir individa pasa atzita piederiba pie religijas, un ta ir batisks
komponents personibas paSidentifikacija. Satversmes preambula lidzas nostaditas
Latvijas identitates veidotajas — kristietiba un latviska dziveszina (kas savukart
savstarpgji ir ciesi saistita ar latvieSu dievestibu un dievturibu) — aptauja apstiprinas
ka divas izteikti preval&joSas grupas — attiecigi 22% un 20% — pargjam religijam
piederoso 8% respondentu vidd. Vienlaikus pusei jeb 50% respondentu nav nekadas
religiskas piederibas.

Divas tre$dalas vélas, lai vinu bérni patstavigi izvélas religiju savas dzives laika,
turklat sievietes ir liberalakas neka viriesi. 79% respondentu vinu vecaki nav ietek-
mg&jusi religijas izvele. 20. gs. 50. un 90. gados, iesp&jams, rezima mainas ietekmée
dzimuso vidi vérojams religiozitates zudums un liberaluma pieaugums savu bérnu
religijas izvéles zipa.

Kopuma latvieSu dievestibas piekritgji ir religiozak un patriotiskak noskanoti
neka kristiesi. Kaut arT vairums respondentu uzskata, ka Latvijai jabit latviskakai,
latviskums cittautieSos tiek vairots ievérojami kitrak. Patriotisms korelé ar
latviskuma veicinasanu un dzimtenes aizstavéSanu, savukart taisnigums korel€ ar
saticibu, bet saticiba — ar godbijibu. Ka nozimigakie tikumi audzinasana tiek min&ti
godigums, ¢aklums/darba tikums, labestiba, ciena, milestiba, iejutiba, patriotisms,
taisnigums, gudriba un atbildiba.

Pétijumu ir verts padzilinat, analizjot Latvijas sabiedriba aktualas religiskas
prakses un to, vai un ka tas tiek iedzivinatas b&rna audzinasanas procesa gimené un
skola.

Summary

The topicality of increase of multiculturalism and religious pluralism in the 21*
century defined the aim of this research — to explore the religious identity and virtues in
the society of Latvia. The religious identity is an individual's self-acknowledged affiliation
to a certain religion, being an essential component in the personality s self-identification.
The prevailing religions in Latvia today were established — Christianity 22% and the
Latvian religion (i.e. Dievturiba interconnected with the Latvian life wisdom) 20% — the

2 “Kristiga maciba skolas: fakti, problémas, aizspriedumi’, Latvijas Vestnesis, 03.12.2004.,
Pieejams: https://www.vestnesis.lv/ta/id/97338 (atsauce 20.09.2016.).
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two are defined as the shaping forces of the Latvian identity in the preamble of the
Constitution of the Republic of Latvia — overwhelming the 8%, which consists of the
other religions, meanwhile a half of the respondents have no religious affiliation at all.

Two thirds wish their children would choose the religion themselves, besides, women
are more liberal than men. The parents of 79% of the surveyed had not influenced
their choice of religion. The respondents’ religiosity proved weaker and the liberal
attitude toward one's children’s choice of religion more prominent for those born in
the 1950s and 1990s. The Latvian religion adherents are more religious and patriotic
than the Christians. Although the majority feels that Latvia should be more Latvian,
the encouragement of Latvianness among foreigners is considerably inert. Patriotism
correlates with the encouragement of Latvianness and defense of the fatherland,
righteousness — with concord, and concord — with veneration. The most significant virtues
in upbringing were summarized, as follows: honesty, diligence/industry, benevolence,
respect, affection, considerateness, patriotism, righteousness, wisdom and responsibility.
1t is worth a further analysis of the topical religious practices in the society of Latvia,
including examination, whether and how they are implemented in the child’s upbringing
process in family and at school.

Keywords: Christianity, Dievturi, Latvian life wisdom, Latvian religion, upbringing.
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Naves fenomena atklasmes problematika bérna
audzinasana

The Issue of the Death Phenomenon Revelation in
the Education of a Child

Martins$ Veide

Atklajot naves témas aktualitati berniba, raksta tiek mekleta atbilde uz jautajumu, ko b&rni
iemacas no savas eksistencialas pieredzes, saskaroties ar navi, un kada ir sis pieredzes nozime
vinu talakaja attistiba. Bérna sastapSanas ar naves fenomenu skar tadus vipa personibas
attistibas aspektus ka savas bezpalidzibas un trauksmes parvaréSana, intelektuala attistiba,
atteikSanas no naidiguma un socialas destruktivitates, ka arT atbildiba un patstaviba. Ta ka
bérna dzives koncepti, tai skaita priekSstati par navi, veidojas ciesa saistiba ar pieauguso
pasauli, pedagogam ir svarigi tikt skaidriba paSam ar sevi, savu atticksmi pret navi,
nepalaujoties uz sistémam un ideologijam.

Atslegvardi: apzinasanas, bérni, eksistence, nave, pieredze.

Ievads

Bérna audzinasana nem&dz notikt momentani. Ta allaz prasa laiku, kas ir viens
no misu dzives realitates nosl€pumainakajiem aspektiem un kas tipiskam miisdienu
pieaugusajam mé&dz regulari pazust vai pietriikt. Ja laiku apskata tadas kategorijas ka
pagatne, tagadne un nakotne, tad pedagogija varam novérot nakotnes dinamisko lomu
pasreizgja momenta — personibas attistiba, kliSana par kaut ko, paSaktualizacija allaz
ir veérstas uz nakotni. Bet nakotne ir kaut kas nezinams un neizzinams. No ta izriet,
ka pedagogisko mérku sasniegSana ir nepiecieSama gataviba saskarties ar absoliitu
novitati. Neskatoties uz to, praks€ audzinaSanas un maciSanas procesi loti biezi tiek
balstiti tikai uz pagatnes sajiitam un notikumiem, proti, uz to, kas ir pabeigts un
tapec vieglak defingjams un novertgjams.

Ja domajam par nakotni atverti, tad varam ieverot, ka cilvéku sagaida viena ab-
soliiti neizbégama parmaina jeb novitate — nave. Péc vacu filozofa Martina Heidegera
(Martin Heideger) domam, istena esiba jeb autentiska eksistence arT ir “esiba
uz navi” (das Sein zum Tode), proti, cilvEks atveras savai esibai, dzivo pa Tstam
tikai tad, kad saskaras ar “neko” (das Nichts).! Tomér, ka konstateé M. Heidegers,
jaunako laiku kultliras attistibas procesu ir parnémusi neautentiska eksistences
forma, kurai raksturiga pilniga esamibas jégas aizmirSana un bezpersoniska subjekta

' M. Heidegger, Sein und Zeit, Tiibingen: Max Niemeyer Verlag, 1967, S. 260, 308.
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autoritate. Saja jaunaja eksistences forma cilveks ir bezgala noriipjies par to, kadas
ir lietas. Tas ir koncentr&jies nevis uz lietu esamibu vispar, bet uz lietu pasibam,
uz to verteSanu. Arl neautentiskas eksistences ieskauta izglitibas sist€ma parmerigi
nozimigs klust vert€jums. Skolas tas izpauzas tadgjadi, ka berni ne tik daudz macas
saprast priekSmetu, saprast sevi un savu dzivi, cik tie macas pelnit labas atzimes,
macas Vertet sevi un citus.

Savas eksistences galiguma izjlitas parpemtais cilveéks pastavigi ir spiests planot
laiku un riip&ties par labaku, vertigaku ta izmantosanu. Laika planosana, novértgjot
iespgjamo ieguvumu, sakas jau bérniba: “grib&tos iziet séta paspéléties ar citiem
bérniem pielijusaja smilSu kasté .. tacu, ja paklausiSu mammai — v&l kadu bridi
pas€deésu majas un nesasmeresu jauno kleitinu, drikstésu iet vinai lidzi uz veikalu”.
Lidz ar skolas gaitu uzsaksanu riipes par laika izmantoSanu turpina attistities: “vargtu
paskatities multenes, bet, ja ta vieta kartigi pabeigSu majas darbus, vélak tiksu pie
jaunas datorsples”. Picaugot un arvien vairak ieklaujoties valdosaja kultura, individs
beigu beigas nonak laika trilkuma un, dzivojot nebeidzama steiga un nemiera, vairs
neapzinas, kadel un uz kurieni traucas. Tada dzivoSana autopilota tam nelauj giit
apmierinajumu no ta, kas vienkarsi ir.

Jautajums, ka iegrozot laika diktatu un tai pasa laika neizSkiest savu dzivi
mazsvarigos sikumos, saistas ar dzives makslu. Misdienu pedagogija ta tiek izcelta
ka butiska macibu procesa dimensija: dzivosanas mdciSanas.* Tacu nelabprat tiek
atzits fakts, ka dzives makslas apgtisana jau kops seniem laikiem tiek uzsverta aktivi
uztvero$a un filozofiski refleksiva savas mirstibas apcerésana.

Strauja tehnologiju attistiba veicina informacijas apjomu palielinasanos, tai
skaita izglitibas procesa. Un bérni, pateicoties medijiem, nereti izradas tehnologijas
prasmigaki un vél informetaki neka pieaugusie. Tomér informacijas parbagatiba un
atrums nelauj apstaties un to reflektet. Ja sava pieredze netiek apjégta, informacija
pati par sevi vél neklist par zinaSanam. Neskatoties uz cilvekam pieejamas in-
formacijas apjoma kopigo picaugumu, nave misdienu individam arvien palick ka
grandioza mikla. Ka probléma, ko nevar atrisinat tam ierasta veida — ar zinatnes un
masiniz&to tehnologiju palidzibu. Un §T probléma izradas svariga nevis tapéc, ka ar
navi noslédzas katra cilvéka dziviba, bet tapéc, ka loti daudziem ta rada trauksmi,
kas atnem apmierinatibu ar savu dzivi.

St trauksme — it Tpa§i berniba — bieZi netiek apzinata un, ka rada terapeitu
noveérojumi, nereti tiek skaidrota ar pavisam citiem, tai neatbilstoS§iem iemesliem.’
Par neapzinato scientisma parnemtaja pasaulé atbild psihoanalize. Bet psihoanalize
jebkuras problémas risinajumu mekI& pagatnes notikumos, nevis nakotné sagai-
damaja. Pret&ji Zigmunda Freida (Sigmund Freud) uzskatiem, antropologs Ernests
Bekers (Ernest Becker) norada, ka paradiba, ko modernais cilveks sp&cigak par visu
izspiez uz bezapzinu, nav vis sekss, bet gan nave.* Nave ir kluvusi par visdzilako
tabu.

2 M. Gohlich, J. Zirfas, Lernen: Ein pddagogischer Grundbegriff, W. Kohlhammer, 2007.
3 1. Yalom, Staring at the sun, San Francisco: Jossey-Bass, 2008, p. 16.
* E. Becker, The denial of death, NY: Free Press, 1975, p. 96.
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Kaut arT savas bezpalidzibas un bailu parvaréSana ir viens no attistibas
pamatuzdevumiem, zinatn€ par bérnu attistibu tam joprojam pievers gauzam niecigu
uzmanibu. Bet, ta ka nave ka neatnemama dzives sastavdala attiecas uz dzivosSanas
macisanos, tad berns par to iemacas neatkarigi no ta, vai $ada t€ma tiek ieklauta
oficialo macibu iestazu programmas vai ne. Jautajums tikai — ko vins par to iemacas?

Raksta mérkis — izanalizét naves témas aktualitati pedagogiskaja procesa darba
ar bérniem.

Pétijuma jautajums: ka veidojas naves fenomena izpratne bérniem, un kada ir
tas nozime vinu personibas attistiba?

P&tTjuma metode: zinatniskas literatiiras un avotu analize.

Pieaugus$o attieksme pret bérna jautajumiem par navi

Liclaka dala bérnu ir zinkarigi. Vini grib zinat visu ari par paSu dzivi. Bet
pieaugusais, kurs pats sen jau ir parstajis vaicat, kuram “viss ir skaidrs”, ne tikai nevar
apmierinat bérna zinpkari, bet arT baidas no tas. Tapéc tas censas vai nu nepamantt
bérna eksistencialos jautajumus, vai arT noverst ta uzmanibu uz labi atalgotu darbu,
uz laulibu, uz mantojumu, uz dabaszinatném vai religiju...

Naves jautajums b&rna audzinasanas konteksta paslaik daudziem skiet neiede-
rigs. Lidzigi pirms vairakiem gadu desmitiem neiederigs likas dzimumattiecibu jau-
tajums. Pagajusa gadsimta sakuma no bérna netiek slépta naves gulta, tacu tam tiek
liegta informacija par seksu. Miisu gadsimta sakuma var vérot pret&ju ainu. Vecaks,
kur§ pirms briza bez jebkadam griitibam ir detalizéti paskaidrojis savam bérnam par
vina piedzimSanu un par procesu, ka vispar bérni rodas, peksni apjik un sak atgai-
naties ar neparliecinosam un nenoteiktam atbildém, kad bé&rns vinam pavaica par
navi. Bérns var nesaprast, bet vins loti labi jut vecaka emocijas — trauksmi un apju-
kumu, kad tam ir pavaicats par mirSanu. Bérns uztver nedroSo emocionalo gaisotni
arT tad, ja argji vecaks ar vardiem visadi cenSas nomierinat savu b&rnu un noverst ta
uzmanibu uz citu tému. Der ievérot, ka bérna jautajums par navi allaz ir negaidits
un mulsinoss, jo pieaugusajiem pasiem ir loti miglaini priekSstati par So t€mu. Bet
jautajums “uz kurieni?” visas dzives garuma nebiit nav mazsvarigaks par jautajumu
“no kurienes?”.

Psihologs H. Faifels apraksta divus atskirigus skatfjumus uz navi: nave ka durvis
un nave ka siena.’ Laika, kad domingja religiskais skats uz dzivi, nave tika uztverta
ka durvis uz labaku, pilnigaku eksistenci, kas turpinas brinumskaista vinpasaulg,
kuru mirstigais nemaz nevar aptvert. Modernaja pasaulé, kura ticiba p&cnaves
dzivei izplén, arvien biezak cilveki uztver navi ka sienu, pie kuras dzives celojums
izbeidzas. Pat tiem, kuru neatnemama dzives sastavdala ir regulara baznicas
apmeklésana, kermena fiziska sadaliSanas visbiezak ir parak baismiga téma, lai to
apcer€tu vai par to runatu.

Nave bezkaunigi parkapj vairakus misdienu Eiropas Cilvektiesibu un pamat-
brivibu aizsardzibas konvencijas pantus viena momenta — sagrauj cilvéka tiesibas uz
dzivibu, tiesibas uz privato un gimenes dzivi, tiesibas uz lietas taisnigu izskatiSanu,

5 H. Feifel, New meanings of death, NY: Mc Graw-Hill, 1977, p. 5.
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varda brivibu... Acimredzot tapéc pret navi ari atbilstosi izturas — ar ignoranci,
noraidijumu un naidu.

=9

“Pieklajiga” sabiedribas dala navi ir izraidijusi no sociala diskursa. No naves
témas izvairas, it TpaSi saskarsmé& ar b&érniem. Par to runa pieklusinatos tonos —
ta, lai berni nedzird... Ja tom@r nav iesp&jams no §is t€mas izvairities, tad par to
runa ar eifémismiem. PieauguSajam, kuram, atbildot uz jautajumu “no kurienes?”,
Skiet mulkigi stastit jaunajai paaudzei par “Caklajiem starkiem” vai “mekleéSanu
kapostos”, nemaz neskiet divaini, atbildot uz jautajumu “uz kurieni?”, tai paskaidrot,
ka “vecmamina ir aizbraukusi tala celojuma” vai “vectétin$ tagad atptiSas skaista
darza”. Naves piemingSana tam Skiet divaina un vulgara. Ka pirms pusgadsimta ir
konstatgjis anglu antropologs Dzefrijs Gorers (Geoffrey Gorer), nave ir kluvusi par
jauno pornografiju.® Ja naturalistiski att€lotu kopulaciju bez milestibas jatam dévé
par pornografiju, tad péc analogijas ari nave, no kuras ir atrauts dabiskais, kaut arT
skumju pilnais pardzivojums, ir pornografiska.

Neskatoties uz petijumiem un publikacijam socialajas un humanitarajas zinatnés
pedgjas simtgades laika, lielaka dala Eiropas iedzivotaju misdienas turpina ignorét
naves nenovérSamibu un tas iesp&jamibu jebkura momenta (par spiti statistiski
aprékinatajai lielakai varbitibai nomirt vecumdienas). Cina ar bailém no naves
notiek, censoties to neredz&t un par to nedzirdet. Salidzinot ar miisu senciem, kas
dzivniekus €Sanai nogalinaja pasrocigi, modernais cilveks, arT tad, ja tas nievajosi
attiecas pret vegetarismu, reti kad aizdomajas par procesu, kas noticis ar €dienu,
pirms tas nokluvis skaisti noforméta iepakojuma veikala plaukta. Ari cilvéku
mirSanas process izziid no miisu redzesloka. Tas notick ne vairs majas, bet no
sabiedribas actm sléptas vietas — slimnicas un specialos stacionaros. Profesionali,
sabiedribai neredzot, miruso nogada uz morgu. Pirms apbediSanas ceremonijas
liki sagérbj un sakopj, lai tas izskatitos ka “dzivs cilvéks”, un nogulda piemérota
Skirsta ar matraci un pagalvi, lai tam biitu erti... Turklat tas nenotiek vis majas, kur
istabas sauc par dzivojamam telpam, bet gan specialas apbediSanas biroju telpas.
ApbediSanas industrijas terminologija tiek pielagota cilvékiem, nemot véra vinu
riebumu pret navi — cilvéki nevis mirst, bet aiziet. ApbediSanas biroja darbinieks
klust par konsultantu, bet kapséta — par memorialu. Nave Skietami izziid no muisu
vidus. Skietami, bet ne reali.

Ta ka nave ir kluvusi “neredzama” un més ikdiena nepieredzam realu navi,
mges apreibinamies ar masu komunikacijas lidzeklu tiraz&tajiem Sausaligajiem naves
teliem. Turklat mierinam sevi ar to, ka tas viss nav reali... Nave filmas, datorspélés
un zinas (arT ka $oks) klhst par patérina priekSmetu, kas izklaidé un novér§ uzmanibu
no biedgjoajam emocijam. Sie mediji dod iesp&ju bit klat, redz&t redlu navi, bet
tai pasa laika neizjust emocijas, kas to pavada realaja dzivé. Lidz ar to var secinat,
ka kops Dz. Gorera raksta pagajusa gadsimta vidi pornografiskas naves fenomens
musu kulttra ir tikai audzis un vél vairak nostiprinajies.

Savukart bérna dzives uztveri iespaido vide, kura tas aug. Levs Vigotskis (//es
Bvieomcexuii) uzskatami paradija kulturalo un socialo internalizaciju b&rna dzives

¢ @G. Gorer, ‘The pornography of death’, Encounter, October 1955, pp. 49-52.



Martins Veide. Naves fenomena atklasmes problematika bérna audzinasana 155

konceptos.” Pieauguso pasaulei, ar kuru bérns saskaras, ir svariga nozime ari bérna
eksistencialo prieksstatu attistiba.

Naves témas aktualitate bérniba

Nereti eksistencialu jautajumu aktualitati piedévé pusmiiza vecumam, kad
cilveks ir parkapis vidgji statistiska mtza ilguma viduspunkta robezatzimi, ir ieguvis
zinamu pieredzi un sak apjaust, ka visas jauniba radusas ieceres, iespgjams, tomer
realiz8t neizdosies. Turklat $sadu savas eksistences apceréSanu pavada filozofiska
gaisotne, kurai bérns quasi vel nevar but nobriedis. Tom@r abstraktas domasanas
neesamiba un izpratnes trilkums par jédzieniem “dzivs” un “miris” netraucé bérnam
veidot attiecibas ar navi — domat un intereséties par to, baidities no tas, veidot
magisku aizsardzibu no tas un v€lak uz visu dzivi atcer&ties iespaidus, kas saistiti
ar navi. Bérnu psihoanalizes pioniere Melanija Klaina (Melanie Klein) ir secinajusi,
ka tuvas attiecibas ar navi bérniem rodas daudz agrak neka intelektualas zinasanas
par navi. Naves bailes ir viena no agrakajam dzives pieredzém, un tas ir trauksmes
primarais avots.®

Vecaku un pedagogu merkis témas slépsanai (agrak sekss, tagad nave) var bt
saistits ar vélmi saglabat bérna Skistibu, lai tas péc iespgjas ilgak justos laimigs. Un
$ads motivs — bernu pasargat — ir loti dabisks. Tomér naves t€mas ignoréSana no
vecaku un pedagogu puses neveicina tas ignoréSanu berniem. Lidzigi ka gadijuma
ar seksa t€mu, bérni atrod citus informacijas avotus — nereti daudz biedgjosakus un
absurdakus par realitati. Nezina par to, ka notiek cilvéka mirSana, liek pieredzet
specigas bailes. Neskatoties uz nepilnigajam zinasanam par navi, bérni to nereti
uztver ka kaut ko Sausmigu un bied€josu — ta nozimé biit izmestam méslaing, bt
ieslegtam kaste dzili zem zemes, 1€nu saptisanu kapséta, sapes u. tml. Tapec bailes
no naves lielakoties ir neirotiskas.

Diez vai $aja gadijuma teiciens “mazak zini — labak guli” sevi attaisno. Klmiku
specialisti atzist, ka bailes no naves ir nozimigs bezmiega faktors ne tikai b&rniem,
bet arl pieauguSajiem. Attistibas psihologs Eriks Eriksons (Erik Erikson) savu
gramatu “B@rniba un sabiedriba” iesak ar pieméru, kura naves ideja ka psihiskais
stimuls klast par c€loni Cetrgadiga zéna epilepsijas lekmém.® Zimigi, ka $aja pieméra
vecmaminas naves fakts sakotngji no bérna tiek riipigi slépts. Savukart zénam palidz
atveseloties, kad atklaj tam raduSos vainas izjltu saistiba ar vecmaminas “pazusanu”
(zens ir bijis nepaklausigs) un ar to saistitas bailes tikt soditam ar navi — tikt ieslég-
tam garena kastg.

Psihiatrs 1. Jaloms (/rvin Yalom) norada, ka pastav cieSa saikne starp vecaku
trauksmi (kaut arT apsléptu), kas saistita ar navi, un vigu b&rnu noslieci uz tadam
psihes ievirzém ka Sizofrénija.! Kontrastgjot ar tipiska eiropieSa priek§statu par
kanibalisma mezonigumu, I. Jaloms pretstata Rietumu kultiras bérna pieredzi

" 1. Vygotsky, Mind and society, Cambridge: Harvard University Press, 1978.

8 M. Klein, ‘A contribution to the theory of anxiety and guilt’, International Journal of
Psychoanalysis, vol. 29, 1948, pp. 114-123.

° D. Dpukcow, Jemcmeso u obujecmso, YauBepcuterckas kuaura, 1996, c. 14.

19 1. Yalom, Existential psychotherapy, NY: Basic Books, 1980, pp. 105-108.
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Fore kultiiras (Papua-Jaungvineja) bérna pieredzei. Rietumu kultGras bérns, izjutot
picauguso naves bailes, allaz piedzivo veselam b&rnam neraksturigu miglainu
nemieru. Savukart Fore kultliras bérns nepiedzivo neko katastrofisku, piedaloties
miru$a radinieka ap&$ana, jo tas notiek tadu pieauguso klatbiitng, kas neizjit trauksmi
un uztver navi ka dabisku dzives pliduma sastavdalu. Antropologe Margarita Mida
(Margaret Mead), veicot novérojumus cita Okeanijas sala — Samoa, secindja, ka
sekss, dzemdibas un nave Saja kultira netiek slépti — berni no dzimsanas to redz
saproto$a pieauguso atmosfera un tapéc tiem nerodas tadas psihiskas traumas, kas
kontinenta cilvékus nereti pavada visu atlikuso mtzu."

Pieauguso — gan vecaku, gan pedagogu, gan arT bérnu attistibas p&tnieku —
personigas bailes un naves noliegSana izkroplo vigu redz&umu uz bernu eksis-
tencialajiem pardzivojumiem. Vecaki biezi neapzinas, cik liela méra bérniem ir
aktuali jautajumi par navi. Psihiatru p&tfjumi par 6 Iidz 12 gadus vecu bérnu baileém
uzskatami parada, ka katra otra mamina noverté sava bérna bazas, kas saistitas ar
navi, zemak neka pats bérns.'?

Psihoanalitikis Gregorijs Rohlins (Gregory Rochlin) apgalvo, ka ikviens, kurs ir
gatavs klausities bérnos un novérot vinu rotalasanos, var ievérot daudz apstiprinajumu
tam, ka bérns krietni agrak, neka ir pienemts uzskatit, uzzina par navi un par to,
ka ta sagaida gan vinu, gan tos, kas par vigu riipgjas.® Sads secindjums ir veikts,
balstoties uz sp€lu sesijam ar berniem vecuma no 3 [idz 5 gadiem. Ir griiti konstatet
bailes no savas naves ar tadu pasu parliecibu bérniem Iidz 3 gadu vecumam verbalas
komunikacijas ierobezotu iesp&ju dél. Tomer organizacijas End Violence Against
the Next Generation dibinatdja, skolu psihologe Ada Maurere (Addah Maurer)
izvirza pienémumu, ka jau zidainis nakts panikas 1€kmju laika, gulot tumsa istaba
bez jebkadiem argjiem redzes un dzirdes kairinatajiem, izjut bailes no nebiiSanas,
neesamibas.' Lidzigu secinajumu, p&tot nakts panikas lekmes, ir izdarijis psihiatrs
Makss Sterns (Max Stern) — bérnus paniski biede “nekas”.'s

Viens no pirmajiem bérna vardiskajiem pazinojumiem ir: “vairs nav” vai “nav
vairak”. Bérni to attiecina, pieméram, uz liesmu, kad tiek nopiista svecite, vai
uz Gdeni vanna, kad tiek izvilkts vannas aizbaznis. Te svarigi ir atzZimét b&rniem
raksturigo animistisko domasanu. Jau 19. gs. beigas anglu psihologs Dzeimss Sallijs
(James Sully) rakstija, ka jebkadas sSkietami paSizraisitas vai spontanas kustibas
maziem b&miem nozimé dzivibas pazimi.'® Tadgjadi, pieméram, uguns liesma,
tekoss tdens, krTtosa lapa un pat katlins ar Iekajosu vaku uz plits tiek uztverti ka
dzivas radibas. Tas nozimé, ka b&rna izpratné uguns liesmas partrauksana ir ka dzivas

' M. Mead, Coming of age in Samoa, NY: The New American Library, 1952, p. 138.

12 R. Lapouse, M. Monk, ‘Fears and worries in a representative sample of children’, American
Journal of Orthopsychiatry, vol. 29, No. 4, 1959, pp. 803-818.

3 G. Rochlin, Griefs and discontents: The focus of change, Boston: Little, Brown, 1965,
p. 67.

4" A. Maurer, ‘Maturation of concepts of death’, British Journal of Medical Psychology,

vol. 39, No. 1, 1966, pp. 35-41.

M. M. Stern, ‘Pavor nocturnus’, International Journal of Psychoanalysis, vol. 32, 1951,

pp. 302-309.

J. Sully, Studies of childhood, NY: D. Appleton and company, 1896, p. 96.
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radibas esamibas izbeig§anas. Un pieauguso poétiska valoda — “ugunsliesmina dejo”,
“meness ieskatas pa logu”, “upe dodas celojuma uz juru” — $adus prieksstatus tikai
apstiprina...

Starp citu, fraze “nav vairak” tiek attiecinata arT uz fekalijam poda, kad tiek no-
rauts fidens. Griti atrast bérnu, kuram nebtitu bailu but apritam, aizskalotam, ievilk-
tam kanalizacija. Sis bailes misdienas vél vairak pastiprina klozetpodu kop$anas
lidzeklu reklamas, kas loti izteiksmigi attelo podos dzivojoSus briesmonus. Péc
raksta autora noveérojumiem, tas ir sp&jigas uzturét bérna bailes patstavigi nokartoties
uz poda vél pat seSu gadu vecuma... Psihologiskaja literatira “podinu cinas” tiek
saistitas galvenokart ar analo erotismu un varéSanas apliecinasanu. Tomér vél viens
nozimigs faktors te var izradities arT bazas par savas fiziskas esamibas pazaudésanu,
izzuSanu, sastap$anos ar “neko”.

Zimigi, ka eksistencialisma filozofija, kas postulg, ka eksistence ir pirms biiti-
bas, cilvéks ar savu apzinu arT ir “nekas”, jo nekad nav tas, kas vins ir, tapec, ka
atrodas pastaviga dinamiska tap$ana.'” Tas gan nenozimé, ka cilvéka nav. Tas norada
uz cilvéka brivibu izvéléties savu butibu. Un tas uzvedina uz domu, ka bailes no
neesamibas faktiski ir bailes no savas brivibas.

Naves fenomens bérna personibas attistibas konteksta

Naves témas aktualitate bérnu attistibas konteksta ir saistita ne tikai ar to, ka
savas bezpalidzibas un izzusanas bailu parvar&Sana ir viens no personibas attistibas
pamatuzdevumiem. T2 ir nozimiga ar1 b&rna intelektualaja attistiba.

Pastavibas koncepts ir svarigs, jo ir svariga sava Es pastaviba. No vienas puses,
bérns nevar konstatet objekta izzuSanu (izbeigSanos), kamer vin$ nav aptveris ta
pastavibu. Tacu, no otras puses, pastavibai nav jégas bez izmainu, pazuSanas vai
izbeigSanas uztveres. Lidz ar to pastavibas un izmainu koncepti var attistities tikai
kompleksi. Oscilacijai starp pastavibu (btsanu, esamibu, eksistenci) un izzuSanu
(nebti$anu, neesamibu, navi) ir liela nozime bérna attistiba.'

Kognitivas attistibas teorijas pamatlicéjs Zans Piaz& (Jean Piaget) uzskatija
naves t&ému par nozimigu kauzalitates izpratnes attistiba bérniem.!> Agrajai bérnibai
raksturigaja domasana célonis allaz ir saistits ar motivu, respektivi, lietu esamiba
tick skaidrota ar motivaciju. Pieméram, lietus list tapéc, ka (personificétais) lietus
makonitis grib Iit. Ta ka dzivnieku vai cilvéku navi visbiezak nevar izskaidrot ar
vinu véleésanos nomirt, tad lidz ar naves apzinasanos mainas bérma domasana —
pakapeniski tas sak apjégt, ka par c€loni var biit arT dabas likums.

No makslas un literatiiras v&stures mums ir labi zinami daudzi piemeri pre-
tgjam procesam, kad nave tiek personificéta (piem&ram, ka J. Rozentala glezna).
Actmredzot tas nav saistits ar realitates izzinaSanas centieniem, bet gan ir panémiens
trauksmes mazinasanai. Personai ir griba. Tatad ta — nave ka persona — var arl
negribét panemt sev lidzi, to var méginat pierunat... NepiecieSams tikai atrast

17 J. P. Sartre, L’Etre et le Néant, Paris, 1960, pp. 60—65.
18 1. Yalom, Existential psychotherapy, NY: Basic Books, 1980, p. 90.
19" J. Piaget, The language and thought of the child, London: Routledge, 2005, p. 106.
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pareizo variantu! Sada izpratne novirza uzmanibu no esamibas apzinasanas uz
pareizas esamibas mekléSanu. Un ta nostiprina dualistisko domasanu — ja kaut
ko var izdarit pareizi, tad uzreiz klust iespgjama a1 nepareiza riciba. Ja ir pareiza
dzivosana, tad ir arT nepareiza dzivoSana. Tada veida dzive parveérsas par cipu — cipu
par pareizo un pret nepareizo. Berns sakotn&ji neverte savu ricibu. Tas ar patiesu
aizrautibu un interesi met zemé mantinas, izsméré pa galdu savu brokastu putru,
apliiko un aptausta poda savus ekskrementus, nertipjoties par to, vai tas ir pareizi
vai nepareizi. Tam iemaca, ka $aja pasaul€ ir pareizi un ir nepareizi, lai tas kliitu
vadams. Bérnam iedvesta vainas izjlita par nepareizo un bailes no soda palidz panakt
no ta paklausibu. Tadgjadi attalinasanas no realitates, no pasaules nedualitates un ar
to saistita trauksmes izjiita paradoksala veida noder b&rna audzinasanai.

Bérniba cilveks sava patstavigaja izzinas darbiba neizb&gami saskaras ar realiem
dzives faktiem, tai skaita ar navi un ar to saistitam trauksmes izjitam. Vélak tas
iemacas, respektivi, tiek iemacits, noliegt realitati. Faktiski jau bridi, kad bérns jut
vecaku trauksmi (vecaki cies, redzot, ka vinu bérns ir piekéries naves idejai), tas sak
macities apspiest savas izjiitas, jo secina, ka vecaki $eit tik un ta nekadi nepalidzgs.

Bérnam icklaujoties kultirvidé, naves esamiba ka fakts pakapeniski arvien
vairak parcelas uz bezapzinu. Tom@r ar navi saistitd trauksme tap&c nesamazinas.
Ka ir konstat&jis I. Jaloms — ta tikai klast latenta.”” PusaudZa vecumam raksturigas
introspektivas tendences un tieciba péc patiesibas no jauna pamudina apzinati
saskarties ar naves neizbégamibu un meklét jaunus veidus, ka sadzivot ar dzives
faktiem un atmodinato trauksmi. Ko $aja vecumposma par mir§anu un navi cilvéks
ir iemacijies? Pusaudzu “zinasanas” par navi izpauzas vinu slenga: “Navigi forsi!”,
“Navigi gar§ ..”, “Navigi garlaicigs ..” “Gandriz nomiru no smiekliem!”, “Beigta
balle ..” u. tml. Sajos bezriipigajos tElainajos izteicienos nave apzimé ekstrémo,
neparskatamo un neaktivo.

Lai bérns apgiitu noteiktas sp&jas un zinasanas, kas palidz&tu tam nakotn& pa-
Sam nopelntt dzivei, vecaki siita savus bérnus skola. Faktiski bérns tiek nodots sis-
témai. Sistémai, kuras galSjais mérkis ir — lai b&rns izaugtu par labu specialistu.
Skola bérns patiesam apgiist zinaSanas dazados priekSmetos — literatiira, matema-
tika, dabaszinatnés, valodu zinasanas utt., kas tam vé&lak palidz konkurences cina.
Tacu to pasu nevaretu teikt par zinasanam par sevi un dzivi. Dabaszinibu stundas
skoléns gan uzzina, ka vina organisma dzive ir oksidacijas process, respektivi, sa-
degsana. Faktiski tas iemacas, ka vina eksistence ir [idziga sveces eksistencei. To-
mér Skiet loti saprotami, ka $ada atbilde nekadi neapmierina, ja runa ir par sevis
izzinasanu, kas savukart ir buitisks nosacijums personibas pasaktualizacijai. M. Hei-
degers, lai saprastu sevi, aicina pardomat savas esamibas jégu, nevis tikai iegit
dabaszinatnisku informaciju par sevi.?!

No visam iespjamajam zinaSanam, kuras var apgiit macibu procesa skola,
katram individam allaz ir kada dala, ko tas turpmak lieto, un ir arT dala, kas netiek
lietota. Nave nav kaut kas, kas var notikt. Ta ir kaut kas, kas notiks pavisam
noteikti. Tomér lielakoties tadas dzives dimensijas macisana skolas nav paredzZta.

20 1. Yalom, Existential psychotherapy, NY: Basic Books, 1980, p. 91.
2l M. Haidegers, ‘Véstule par humanismu’, Gramata, Nr. 10, 1991, 21.-23. Ipp.
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Ta vieta jebkurs atgadinajums par naves esamibu tiek piedzivots ka kaut kas slimigs,
ka aizvainojums nerealajai iliziju pasaulei, kura cilveéks paslaik dzivo. Svarigus
jautajumus par savu eksistenci tradicionala izglitibas sist€ma atstaj neatbild€tus,
saglabajot cilvéka dzive pietickami daudz iesp&ju vientulibas, nolemtibas un naves
teroram. Cilvéka dzives jéga vienkarSoti tiek saskatita veiksmiga profesionalo
pienakumu pildisana. Cui bono? Vai tas nav tapec, ka valstu valdibam interesé
bailigi kvalificgtie specialisti, nevis harmoniskas personibas, kas neizjlt trauksmi
un tapéc ir gritak vadamas? Personiba ka process, kas nekad nav pabeigts, nav
vienpratigi defingjams un strukturjams un neieklaujas sisteéma. Filozofs Dzidu
KriSnamurti (Jiddu Krishnamurti) sava gramata “Izglitiba un dzives jéga” norada, ka
der ieverot atskiribu starp personibu un personigo.” lzglitibas sisteéma balstas nevis
uz personibu, bet uz personigo. Formali izglitibas kvalitates programma paredz
personibas attistibas veicinasanu pedagogiskaja procesa. Tomér praksé izglitibas
sistéma maca tiekties péc personigas drosibas un izdeviguma, maca cinities par savu
vietu zem saules, vienlaicigi vieSot nemieru par sevi. Liekot b&rmam pakartoties
visparpienemtajam Sablonam, sist€ma trauc€ tam pieredz&t sevi ka procesu, kas ir
vienots ar pasauli.

Peédgjo simts gadu laika, pateicoties medicinas attistibai un tas sniegto preven-
tivo pakalpojumu arvien plasakai pieejamibai, ir ievérojami samazinajies dabigas
naves gadijumu skaits bérniem. Tomér to pasu nevar apgalvot par vardarbigas naves
gadijumu skaitu $aja pasa perioda. Neskatoties uz bédigo vésturisko pieredzi, prak-
tiski nepartraukti uz miisu Zemes tiek izraisiti arvien jauni kari, arvien jauni socialo
grupu konflikti, kas balstiti uz argjo atskiribu vértgjumiem. Acimredzot ir viena atzi-
na, kura nav pretruna ar miisu izglitibas sist€mu un kuru més diezgan agri neizbega-
mi un stabili iemacamies: “lai mils neiznicinatu, ir jaiznicina citi!”.

Latvijas masu komunikacijas Iidzekli regulari zino par vardarbibas uzplaiksni-
jumiem skolénu starpa. Skolénu vecaki vaino pedagogus. Skolu pedagogi norada uz
nepilnibam bérnu audzinasana gimengs. Tomér ka vieni, ta otri visbiezak nesaskata
bérnu un pusaudzu vardarbibas problémas eksistencialo aspektu.

Kad bérns konstaté, ka izzuduSo objektu atgrieSanas (pieméram, no b&rnu
gultinas izmestd mantina, pukes pavasarl, no jauna iedegtds sveces liesma utt.)
nebiit nav universals dabas likums, vin§ mégina atrast jaunus veidus, ka pasargat
sevi no izzuSanas. Tads veids tiek atrasts, parnemot vadibu savas rokas, respektivi,
psihologiskaja aizsargmehanisma — identifikacija, kuru pirma aprakstija Anna Freida
(Anna Freud) tris gadus péc sava t€va gramatu sadedzina$anas.”® Identifikacijas
bitiba ir izvairiSanas no draudiem, introjic€jot draudus neso$o té€lu sava psih&.
Proti, no apdraudéta bérns sevi parveérs par apdraudétaju. Sakotngji berns ar bazam
noraugas uz kustigo (tatad dzivo) lietu pazusanu, bet velak vins ar lielu prieku pats
nopis svectti, izvelk vanna aizbazni, norauj poda Gdeni u. tml. Ja vinam, piem&ram, ir
bailes no spokiem, vin$ ar labpatiku pargérbjas par spoku, lai pabiedétu citus bérnus.
Analogiski, aizsargajot sevi no izzu$anas baileém, identifikacijas rezultata b&rns klast

2 J1. Kpumnamyptu, Obpasosanue u cmoica scusnu, Mocksa, Codust, 2003, c. 7-8.
2 A. Freud, Das Ich und die Abwehrmechanismen, Wien: Internationaler Psychoanalitischer
Verlag, 1936, S. 125.
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par “naves nesgju” — vai nu simboliski, pieméram, rotalajoties ar zaldatiniem, kuri
karo un nonave cits citu, vai ar burtiska nozimé, pieméram, atnemot dzivibu kadam
kukainim vai rapulim. Datorspéle, kura bez Z&lastibas ir jaiznicina ienaidnieki,
bérnam vai pusaudzim faktiski sniedz iesp&u sublim@t savas naves trauksmes
izraisitas destruktivas izpausmes. To realiz€Sana realaja dziveé tiek parnesta uz
virtualo realitati. Diemz&l psihologiskie aizsargmehanismi problémas neatrisina, bet
tikai atlick to risinasanu un dazkart pat padzilina tas. Un, jo sp&cigaka ir ar savu
iesp&jamo izzusanu saistita latenta trauksme, jo destruktivak ar€ji izpauzas bérna un
pusaudza identifikacija ar iznicibas nes€ju. Ka ir atzimg&jusi psihoanalitike Karena
Horneja (Karen Horney), bérna naidigums un destruktivitate ir tie$i proporcionala
vina izdzivoSanas apdraudgjuma izjutai.?*

Tie pasi pieaugusie, kuri tik loti rUp&jas, lai b&rniem nebiitu jasaskaras ar
realu dabisko navi, un kuri ir neizpratné par bérnu naidiguma un vardarbibas iz-
pausmém, neievéro, cik loti pa$i ir aizravusies ar tiksminasanos par vardarbigu
navi. Detektivstasti, trilleri, vesterni un Sausmenes musdienu pieauguso pasaulg ir
masveidigi patéréti produkti! Un tie pasi pieaugusie diez vai atzs, ka tas, kas tos tik
ttkami satrauc un izklaid€, pec savas bitibas ir kaut kas loti l1dzigs pornografijai —
vulgari naturalistisks, nepieklajigs, Soreiz gan nevis dzimumakta, bet naves
att€lojums literatiira vai makslas darba. Cenztira nekad nav efektiva. Aizliegta tema
pievelk un rada patologisku zinkaribu par to. Tas attiecas arT uz naves teému.

A. Freidas skolniece Erna Furmane (Erna Furman) ilgstos$i stradaja par peda-
gogu, macidama b&rnus, kas zaud&jusi vecakus. Vina novéroja, ka “konkréta infor-
macija par navi zinama méra bija tiem noderiga, bet, kad pieaugusiec ar nodomu
vai neapzinati sagrozija vai aizmigloja faktus, bérna situacija tikai sarezgijas”?.
Der ievérot, ka cilvéka mirstiguma fakta atklata atziSana ne tikai rada uztraukumu
un skumjas, bet arT vieno, nojauc robezas starp dzivajam bitném. Var teikt, ka
eksistenciala dzives realitate padara mis visus par braliem un masam.

Lai atbildétu uz jautajumu, ka runat ar bérnu par navi, vispirms der apzina-
ties pastavosSos prieksSstatus par to, ko tiesi saistiba ar $o t€mu b&rns macas vai var
iemacities. Proti, vai bérns savas dzives laika pakapeniski uzzina par navi vai ari zina
uzreiz visu un tikai macas pakapeniski ar to samierinaties, pienemt to. Loti izplatits
ir uzskats, ka zinasanas par navi paradas ka empirisks fakts, novérojot citas personas
vai dzivnieka navi. Tomér §im piep@émumam ir iesp&jama alternativa. Fenomenologs
Makss Sglers (Max Scheler) uzskatija, ka naves biitiba ir kaut kas pavisam atski-
rigs no empiriskajam un induktivajam zinasanam un ka katram no mums ir intui-
tivas zina$anas par t0.2° Tas nozimé, ka nemaz nav nepiecieSsama kada ar€ja piere-
dze, ka, pieméram, radinieka béru pasakuma vai zivju veikala apmekl&jums kopa
ar vecakiem, lai berns zinatu, ka ir nave. Tacu zinatniskais pasaules skatfjums (uz

2 K. Horney, Neurosis and human growth: The struggle toward self-realization, London:
Routledge, 2013, p. 9.

% E. Furman, 4 child’s parent dies: Studies in childhood bereavement, New Haven, CT: Yale
University Press, 1981, p. 5.

2 M. S. Frings, (ed.), Max Scheler (1874—1928): centennial essays, Den Haag: Martinus
Nijhoff, 1974, p. 68.
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organismu ka fizikalkimisku procesu kopumu) miisdienu picaugusajam intelektu-
alim nelauj atklati pienemt $adu intuitivu zinaSanu par navi k@ neatnemamu dzives
dalu. Ta arvien tiek uztverta ka kaut kas argjs un destruktivs. Turklat, ka ir ievérojis
M. Sélers, nave tiek uztverta ka kaut kas tads, kas vienmér notiek tikai ar citiem.
Interesanti, ka arT, domajot par sevi, tas tick sagaidits ka notikums ar kadu citu, kas
skars citus — palicgjus. Tas saskan ar M. Heidegera konstatéto misdienu cilvékam
raksturigo savas esamibas aizmirSanu — cilvéks it ka izskist nenoteiktajos citos, kas
nav kada konkréta sabiedribas dala vai sabiedriba kopuma, bet gan ir viduvéjais.?’

Uzmanibas novérSana no sevis uz citiem ir saistita ar izvairiSanos no atbildibas
un patstavibas. Gandriz jebkura religija piedava noteikumus, kurus izpildot varés
izvairities no naves. Var ievérot, ka $adi noteikumi ne tikai sniedz mierinajumu,
izjutot trauksmi par izzu$anu, bet ari ir autoritari — religija it ka uznpemas atbildibu
par individu. Ta glabj cilvéku no biedgjosas konfrontacijas ar vina personigo brivibu.
Tacu tas nenozimé, ka iesp&ja nodot atbildibu par savu dzivi biitu iesp&jama tikai
religisko ievirzu skolas. Ateisms apstrid Dieva esamibu, bet ne priekSstatu par to, ka
biitiba — reizi par visam reizém dota, gatava cilvéka daba — ir pirms eksistences. Ja
tas ir ta, tad zinatnieks ka visu lielo noslépumu izteicgjs logiski klst tiesigs domat
pargjo sabiedribas loceklu vieta un apgaismot tos. Kops jaunlaiku kultiiras aizsakuma
$adas garigas aizbildniecibas tendences paradas praktiski visas jomas un jo Tpasi —
pedagogija. Scientisma parnemtaja pasaul€ zina “zinatnieki ir noskaidrojusi, ka ..”
no savas brivibas un atbildibas bégosajam individam kliist par patiesi atvieglojosu
prieka vesti.

Piecaugusais, piedaloties bérna audzinasana ar viscélakajiem mérkiem, veido
bérna personibu atbilstosi savam priekSstatam par paredzamajiem uzlabojumiem.
Faktiski $adu vecaku vai pedagogu virza interese par to, kadam b&rnam biitu jaklast,
un nevis interese par to (dazkart loti griiti izprotamo) personibu, kada tas jau ir.
Tas, kam butu jabut, kltst svarigaks par to, kas jau ir. Ideals klust svarigaks par
paSu esamibu. Savukart jebkura neatbilstiba vélamajam idealam vispirms rada
ieks§&ju neapmierinatibu un péc tam liek mekl&t vainigo arpusé — sliktos pedagogus,
vieglpratigos vecakus, nepareizo izglitibas sist€ému, neaudzinatos b&rnus...

Sociala vide, kura valda prieksstats, ka ir iespgjama viena cilvéka atbildiba par
citu cilveku, ir gandriz neiesp&jami sagaidit tas attistiSanos berniem. B&rni nevar
izturét brivibu — vini pieprasa ierobezojumus un struktiiras. Latvijas pedagogu
pétijumi rada, ka skoléni vElas atbalstosu un saprotosu pedagogu, vélas, lai klase
biitu radosa macibu vide un tiktu ieverotas vinu intereses, bet tai pasa laika nevélas
uznemties atbildibu par savu ricibu un macibu darbibu.?® Bet gribétos, lai bérni biitu
patstavigi, atbildigi...

Ja nav noteikumu, nav ieprieks dotu vertibu un idealu, p&c ka tiekties, tad nekam
$aja pasaul€ nav citas nozimes, ka tikai ta, ko individs pats ir pieskiris. Tad viss,
kas sava dzivé pastav, ir pasa radits, un par to nevar uzpemties atbildibu kads cits.

27 M. Heidegger, Sein und Zeit, Tiibingen: Max Niemeyer Verlag, 1967, S. 126.

2 L. Daniela, D. Kalnina, ‘Skolotaju darbiba pusaudzu macibu disciplinas veicinasana’,
Teacher of the 21 Century: Quality education for quality teaching (ATEE), Riga, 2008,
404.—414. lpp.
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Atliek to tikai apzinaties. Diez vai vartu atrast kadu pedagoga savtigu noliku vai
personigas intereses, ja pedagogiskaja procesa tas censtos palidzet bérniem apzinaties
pasiem sevi. Tacu §ada savas biitibas patstavigas konstru€Sanas un savas atbildibas
apzinasanas reali biede. ST apzinasanas tiek subjektivi pieredzéta ka tuksums jeb
ka pamata zaudéSana zem kajam (M. Heidegers lieto jedzienu die Bodenlosigkeit,
I. Jaloms — groundlessness). Patibas atbildiba ir saistita ar eksistencialo vienatni
ka atdalitibu ne tikai no citiem cilvékiem, bet arf no pasaules — tadas, kadu mes
to parasti uztveram. Daudzi eksistencialisti atzimé $o pamata zaudéSanas trauksmi
ka vel dzilaku un pamatigaku neka bailes no naves. Tapéc més jau kop$ bérnibas
mekl&jam kaut ko lielaku, grandiozaku par sevi — kaut kadu struktiiru, autoritati.
Un izglitibas sistéma ka grandioza struktiira tadas sniedz. Informacijas uzkrasana
un sistematizacija, kas nereti art tiek saukta par izglitibu, faktiski piedava bérnam
rafinétu veidu bégSanai pasam no sevis.

Nobeigums

Picaugusie biezi neapzinas eksistencialo jautajumu aktualitati beérniem, jo neap-
zinas to aktualitati pasiem sev. Lai apsléptu to, ka patiesi neizprot sevi, picaugusie
daudz laika velta dro§ibas un statusa mekl&jumiem, kas ietekmé& dzives konceptus
ar1 berniem.

Saskaroties ar pieaugusa trauksmes izjlitu saistiba ar neizprasto naves t€mu,
berns macas apspiest savas izjiitas. Tas rada nosacijumus, lai bérna trauksme klttu
latenta, kas ne tikai veicina ta bezpalidzibu un izvairiSanos no patstavibas, bet arT var
izpausties ka naidigums un sociala destruktivitate.

Vecaki un pedagogi, kas censas pasargat bérnus no sastapSanas ar naves feno-
menu, aizvirza dzives maciSanos prom no realitates, no savas esamibas apzina-
Sanas. Ir jarekinas, ka bérns var macities biit brivaks, drosmigaks, atbildigaks un
patstavigaks, neizvairoties no situacijam, kas dod iesp&ju izdzivot atbilstosu, bet
nereti (arT picaugusajam) bied€josu eksistencialu pieredzi.

Attieksme pret navi mainas, rodoties iesp&jai personigi jautat un saprast, nevis
ieglistot vairak informacijas. Bérni jut pieaugusa attiecksmi un secina, balstoties uz to.
Tadgl, salidzinot ar jebkadu bezpersonisku, lai ari zinatniski pamatotu informaciju
par naves t€mu, kas varétu biit icklauta macibu programmas vai gramatas, primara ir
pedagoga personiga attieksme.

Misdienas plasi izplatitajai esamibas un tas jégas aizmirSanai ir iesp&jama
alternativa eksistences forma — esamibas apzinaSanas. Ta nozimé ne tikai esamibas
1slaiciguma apzinasanos, bet nepartrauktu savas esamibas apzinasanos katru mirkli,
atbildibas uznemsanos par savu esamibu, par to, kas es esmu, nevis tas nodoSanu
citiem. Sada eksistences forma cilveks saskaras ar sevi ka ar savas patibas radoso
izpausmi. Tas pienem gan savas iesp&jas, gan ierobeZojumus, necensoties parverst
visu apkartéjo pasauli par savas darbibas objektu. Un $aja pienemsSana izpauzas
cilveka briviba. Pedagogs nevar izmainit izglitibas sisttmu. Tacu tas ir brivs
apzinaties tas iesp&jas un ierobezojumus. Tas var apzinaties, ka dzivi nav iesp&jams
paklaut sisteémai, ka to nevar ielikt nekados ramjos, lai arT cik c€li biitu $adu centienu
motivi. Lai veidotu ar b&rnu attiecibas, kas balstitas uz abpus€ju saprasanos,
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pedagogam vispirms ir jatiek skaidriba pasam ar sevi, nepalaujoties uz sisttmam un
ideologijam.

Summary

Discussing the topicality of death theme in childhood, the article provides an answer
to the question — what does a child learn from his existential experience when facing
death, and what is the significance of this experience in his further development? Parents
and teachers, who are trying to “protect” children from their existential experience,
hinder child’s learning of life, shying away from the reality, from one’s realization of
own existence. Faced with the increased sense of anxiety by adults regarding the
incomprehensible existential theme, the child learns to suppress his feelings. This creates
conditions for child’s anxiety to become latent, which may take the form of hostility and
destructiveness. As child’s experience is formed in conjunction with adults’ world and its
inherent existential anxiety, it is important for a teacher to come to terms with himself,
without relying on systems and ideologies.

Keywords: awareness, children, existence, death, experience.
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Abstract: The present study attempts to address the issues related to education of Roma
children, drawing its theoretical basis from the intercultural approach, according to which
education within the multicultural society should be unified and include all the collective
identities represented in the school. Schools should therefore adopt a concept of national
identity, which apart from traditional criteria (origin, language, religion, etc.) is also determined
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Introduction

The present study examines the education of Roma pupils at the regulatory
level, in other words, it views the framework of diversity management and the
objectives pursued by the respective policies through an ethical approach. Of course,
our approach also takes into consideration the analytical level, i.e. the educational
reality, but aims to interpret it critically and provide justification through an
interpretive framework regarding its various forms. Our theoretical tools for this
purpose fall within the concept of collective (social) identity. Such an analysis can
only incorporate the social context in which the school itself exists and to which its
results return to.

Roma: factual data — existing situation

The term “Roma”, as used in this text and by a number of international
organizations and representatives of Roma groups in Europe, encompasses various
groups (Roma, Sinti, Kale, Gypsies, Rodri, Ascali, Yenis, Dom, Lom, and others), and
also includes nomadic populations (nomads) . It is also the most widespread term in
international literature. However, our work uses synonymous terms, e.g. Gypsies, to
remind the reader of the variety of names that refer to this group of people (Exarchos,
1996). The history of the Roma is linked to migrations over a thousand years ago
from India or Egypt and from there to southwest Asia and Europe in the 14" century,
then further on from Europe to America in the 19" and 20" centuries, while one last
migration is linked to the collapse of the former USSR and the ‘eastern’ regimes
in the European area — Gypsy histiography lacks homogeneity regarding the Roma
population’s specific time of movement (Dafermos, 2012).

Roma live all over the world with most people living in Europe and more
specifically in Balkan countries, but also in countries such as Spain and France, as
well as Russia, etc. The number of those living in the Middle East, North Africa,
Australia and the United States is smaller (European Commission, 2013). The exact
number of Gypsies worldwide is difficult to calculate accurately, as many of them
are constantly moving and generally elude official records.

In Greece, the Roma population is estimated at 200,000-250,000 people (a survey
widely used is that of the National Commission on Human Rights that calculates the
number of Roma people nationwide as 250,000 — residents and travelers) (Hellenic
Republic, 2009). Their settlement areas are scattered in the Greek territory, with the
largest population concentrations occurring in four regions: Eastern Macedonia-
Thrace, Thessaly, Western Greece and Central Macedonia. Differences between
countries are related to the countries of origin (Romania, Albania, Turkey, etc.), the
religious affiliation (Christians or Muslims), to the language of communication,
the degree of settlement (settled or nomadic), etc. Greek Roma are Christian
Orthodox and speak the Romani dialect that is distinguished in various idioms
(Avdikos, 2002, Terzopoulou, 1996).

The degree of settlement at a specific place differentiates the Roma, as follows:
those who have a permanent residence, those who are semi-settled, that is to say,
they have a permanent residence, but very often and for long periods move to other
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places, and those who are in a state of moving ( itinerant), living in tents due to their
nomadic way of life. The established or semi-established Roma usually have Greek
nationality, are registered in the localities of their place of residence and theoretically
enjoy the rights of Greek citizens.

The living conditions of the Roma — especially those living in camps — point to
a marginalized and disadvantaged social group within the Greek society regarding
the access to social goods (health, education, etc.) and their public, social, and
institutional visibility (Pantazis & Marouli, 2012). However, there are small or large
differences in the economic and social situation between the various Roma groups
(Moucheli, 1996). The gypsy population generally experiences a peculiar social
racism with obvious effects on lifestyle, socio-economic status and in particular its
educational position (Ntousas, 1997).

Scientifically established gypsy reasoning

This chapter presents the scientific discourse on the Roma, which, to a large
extent, determines the identification of this nation by the scientific community,
institutions and wider social system (Liegois, 1999, Fraser, 1998).

Since approximately the 19" century onwards, the Roma have been perceived
as an almost homogenecous population group with unchanging ethnic-cultural
characteristics (Okey, 1998). Their ‘character’ — the words “character”, “nature”,
“physiognomy” are commonly used in describing the Roma identity — is described
as being closest to nature and to a unrestricted way of life, free from the established
social norms, filled with a sense of mystery. A wandering people with a cultural
reference point in their oral language and social learning through the circumstances

of life.

The distinction between Roma and non-Roma is projected as a virtual or real
boundary between two incompatible worlds: exotic, primitive and nomadic on the
one hand, rational, trained and socially adapted on the other. The utterance of such a
word legitimizes the “We-Them” dipole as established and irreversible (Nord, 2006).

Theoretical tools used in the name of differentiation are moving into the field of
collective identity. One of these is the concept of race that refers to the classification
of populations based on inherent phenotypic characteristics. In case of Roma,
the “innate” is perpetuated by endogamy and the nomadic way of life. The race
adherents (gypsyologists) imply that any interference or blending is unacceptable
and reprehensible, because this alters the collective identity and degeneration occurs
(Papadimitriou, 2000). Extreme versions of this term are associated with biological
determinism and heredity in the service of racist ideologies — hierarchical ranking
of tribes based on inherent characteristics equaling biological inferiority — (Garner,
2010)) with incalculable consequences for overall humanity and the Gypsies in
particular — during the Second World War, hundreds of thousands of Roma were
killed in the name of racial purity and the implementation of eugenics (Lewy, 2000).

Over time, the criterion of race was replaced — mainly due to its suspicious
relationship with biologism — by the criterion of ethnic identity (Mayall, 2004).
Based on the ethnic identity criterion, Roma are distinguished as a group that in its
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descent and origins differs from the majority national group. This approach does not
address the sources of cultural identity, which may be complementary or a part of
the national identity (e.g., Vlachs in the case of Greece). In the name of the cultural
relativism, the differences on the level of collective identity end up considered
natural. Once again, the interaction between ethnic groups is also considered to be
reprehensible and unacceptable, not because degeneration will result, but because it
violates the right to ethnic differences.

Ethnic-oriented speech, without substantiating the distinction between collective
identities on a cross-sectional level, insists on the revival of diachronic criteria
(origin, ethnicity, religion, language), aiming in advance to defend national identity
in a logic entrenched way. In this context, Romiki identity is completely separated
from the Greek national identity. The starting point for ethnic discrimination is the
assumption that the Gypsy population is not a component of a continuous history
that links the ancient Greek civilization to the modern day Greek civilization.

Ethnic (cultural) aspect as a criterion defining identity is so homogeneous and
compact that it traps the entities of the Roma identity into predefined behaviors,
teaching that they are altogether different from “others” (the non-Roma) (Gotovos,
2002). The emphasis is on cultural continuity through ethnic “spirit”. In no way does
this reasoning change the assumption of alternative identities of the Gypsies in the
course of historical time (Gheorghe, 1994).

It is now up to the recipient of the expressed established scholarly gypsy discourse
to choose the version of Romani culture (Kabachnik, 2009). More specifically, if he
chooses a physiological version of Romani culture, he is then led to a predetermined,
metaphysical version of identity (inherent nature), or if he chooses the attribution of
collective identity through “free” choice, which, after all, is not too open due to a
system of hierarchical relations in any society, where the identity is not made by
its supposed body but is attributed by the majority, it is therefore not consolidated
and creates virtual borders of marginalization reproduction in the name of respect
for differences and the alleged free choice of its providers. From both choices clear
societal extensions emerge, as social distinction is attempted through cross-sectional
and diachronic criteria.

To sum up, scientific reasoning perceives the Roma as a homogeneous category
of people, who differ from each other. Such an approach draws on the so-called
ethnocentric example, according to which nations constitute uniform population
categories based on diachronic-objective criteria (language, origin, religion,
nationality). At the same time, a distinction from cross-sectional criteria lies in the
acceptable way of life, according to the patterns of the dominant group — national
identity. .

Social representations and stereotypes

School as an institution becomes is called to manage the social recruitment
and representation of members representing various socio-cultural groups, which it
must teach. In this sense, it is useful to find out what social representations exist
for the Roma. By recording these social attitudes, we will be able to broaden our
interpretative ability of circumstances concerning Gypsy children in education.
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Romani intake at the social level points to a stereotypical representation of
the “other”. A normal social engagement sees strange/bizarre, odd and provocative
people in the face of the Gypsies, whose gaze raises questions, rejections and fears
to the outside observer due to their non-familiar way of life (Bhopal & Myers,
2008). These feelings are exacerbated by the image of a wandering people, along
with widespread views of exotic features and a mysterious culture that characterizes
it (Hancock & Karanth, 2010).

On another level, the Roma are equated with a socially marginalized lifestyle
and living conditions (Vaxevanoglou, 2001: 25). The phrase addressed to someone
living in degraded housing conditions due to need, choice or other reasons is well-
known: “(How does) He live(s) in a tsantiri”. In this case, the word “tsantiri” is
used in a diminishing way and refers to the typical Gypsy home. There is a similar
characterization for someone who is financially in a tight position (see stingy) or
has a limited sociability: “He is (living) like a Gypsy.” Here the word “Gypsy”
collectively identifies the Roma population with the above characteristics.

The understanding of the Roma group takes a more aggressive turn when their
lifestyle is perceived as a threat to local communities and to the Greek society as
a whole (Landon, 2008). It is the stereotype of the itinerant, dirty and dangerous
Roma. In this case, the Roma culture is considered a waste, the gypsy customs,
traditions and rituals are perceived as pagan/satanic, the dress of Gypsies (especially
females) is interpreted as obscene and their gestures offensive. The response of the
dominant group threatens the Roma with eviction from public spaces. This can lead
to degraded and unpredictable social situations, such as request for deportation of
Gypsies from residential areas, as well as violent camp evictions, demonstrations
to prevent Roma pupils from attending schools, and so on. When in such events
institutional representatives of local societies are directly or indirectly involved, it
results in informal acceptance of racist attitudes and social portrayals.

Another interesting point is that the social position of the Roma is perceived as
a situation that goes hand in hand with their civilization and their nature (Divani,
2002). In other words, the social understanding of the Gypsies is the result of an
artificial and crafted identity that some either imagine (without having met them) or
determine their admittedly weaker and inferior social position in terms of access to
material and social resources (Hancock, 2002: 61). It is another matter to say that
someone is dangerous (e.g., to public health) and different to link and even identify
the state of danger (e.g., living unhealthy) with their nature and culture, which means
that the individual’s way of life is not going to change, and that the “healthy” should
avoid/expel the “dangerous” in order to preserve their own health.

In similar cases of negative hetero-determination of collective identity, the
holders of the “negative” identity internalize the negative image and learn to live and
behave in accordance with the stereotypes and prejudices that they are accused of
(Fanon, 2008). Such a way of dealing with the situation pours water on the mill of
prejudice, and thus perpetuates the vicious circle of marginalization at the expense
of the social group that suffers from it (Honneth, 2004: 352). A side-effect is the
response of the Roma in an institutional or non-institutional way, which, in turn,
may trigger confrontation with the dominant group.
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However, in the case of Gypsies, hetero-determination is scarcely identifiable
on the basis of formal general categories (origin/nationality, religion, language).
Their almost half a century long presence in the area, where inhabitants are called
Greeks, may shed some light on things. In the social representation of the Roma,
they are less interested in whether they are Greeks, Orthodox or Muslims, and are
more concerned as to what they are socially, something that does not always depend
upon them, but is determined through their treatment by the institutions of the state
and by the majority of society.

Moreover, as it will be analyzed in detail below, stereotypes and prejudices
against the Roma and their general social acceptance and treatment undermine the
educational position of Gypsy children (Gotovos, 2004).

The education of Roma pupils
Interpreting schooling data

Before entering the theoretical debate on Roma education, we must take into
account the profile of such pupils in Greek schools. Summing up the data so far, the
schooling rates of Gypsy children at all levels of education are the lowest among all
other pupils, whether nationals or foreigners, and their position at school is generally
considered the most marginalized — on this subject see: Zachos, 2007, Dafermos,
2006, Gotovos, 2004, 2002, Divani, 2002, Lydaki, 1998, Ntousas, 1997. Kindergarten
attendance is very low especially in comparison with elementary school. Secondary
education rates are even lower and reliable data for higher education is lacking.
A common phenomenon is that Gypsy pupils begin attending primary school and
then a gap occurs, which may last for a shorter or longer period, or even remain
permanent in some cases. Very often Roma pupils, who are considerably older than
the expected age (mainly the children of high school age) are enrolled, and this
can be a reason for their withdrawal from school either because they do not feel
comfortable being placed with younger children or due to their age they have to cope
with various professional and family obligations. An equally important reason for
discontinuing schooling is the treatment by teachers and other pupils, and generally
by the school institution. For example, at times, deviating from current regulations,
the Roma are placed in special classes and not in regular ones with the rest of the
children. Furthermore, schools seem to treat the absence or periodic attendance of
Roma leniently. Additionally, Gypsy children’s school performance is poor and
being tackled through compensatory education (e.g., integration division). Generally,
these children do not have the support of parents, who have a difficulty to establish
a contact with educational institutions, if the parents do not discourage attendance
after a certain point. Finally, there is a number of children who are not enrolled in
school at all, and this should be an even greater concern. All of the above explains
why only a small number of Roma complete primary education and it interprets the
high illiteracy rates (organic and functional) of Gypsies — the above picture is about
the same in all European countries, see for example: Sobotka, 2011, Wiman, 2009,
Levinson, 2007, Council of Europe & Unesco, 2007, Liegeois, 1997.

An easy interpretation of the disadvantageous educational position of Roma
pupils is that the profound difference of Gypsy culture from the culture of
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school is responsible for everything (Derrington & Kendall, 2004). Romani oral
communication, for example, is considered incompatible with the school’s and
society’s literacy code (Poveda, Cano & Palomares-Varela, 2005). Or, the nomadic
character of the Gypsies is also considered to be at odds with the static nature of
education (Karathanasi, 2000). The Romani guidelines are interpreted on the basis
of the cultural criteria or, otherwise, the common cultural elements of the dominant
group (values, norms, abilities, orientations, etc.). Such an interpretative formula
brings the latter in confrontation with the school or makes the school a threat to their
identity (Poveda & Martin, 2004). Consequently, the distancing of Gypsy children
from such an institution is perceived as a natural and expected consequence.

What can a physical interpretation of cultural or socio-economic differences
mean in relation to the educational problems of the Roma? Firstly, educational
mechanisms are relieved of their responsibilities, covered behind the mantle of
the school’s mission to convey a single socio-cultural code for the inclusion
of individuals in society. Secondly, for the sake of cultural or any other difference,
social inequality is legitimized in the eyes of the “minority” (in this case, Gypsy),
who wants to respect his or her way of life and in the eyes of the majority, to protect
their rights or for reasons of national identity, or generally for the convenience of
the majority group, wants the difference to be respected. Thirdly, the social position
of the Roma as a generating cause of their educational position is not voiced
(Kebachnick, 2009). It is well known in the sociology of education that social
marginalization has its counterpart in education and thus completes the vicious circle
of underdevelopment for the marginalized or “minority” group. Hence, the Roma
are convicted and socially stigmatized as responsible for the educational situation of
their children (Dafermos, 2006).

In the informal public opinion, the regression of the educational position of the
Gypsies in their culture or their temperament is depicted in that “they are not cut out
for literacy”. The above phrase is mainly used to illustrate the causes of the Roma
educational situation and not to declare the results. It ignores the fact that gypsy
children may be able to respond to the needs and requirements of the school, if we
have previously showed interest in understanding the socio-economic and cultural
context of their group.

The school for Gypsies represents the stereotypical image the society has
towards them and which, in the context of education, takes on an official character
and equates with a system of values in direct contrast to the socialization of children
in Gypsy society and with an institution that is foreign to their traditions and social
organization. Such a school is considered a threat to their collective identity. From
this perspective, it is possible to understand the negative attitude of parents and,
consequently, of children towards the school and avoid considering their character as
a result or as antisocial/anti-educational behavior.

In short, a holistic approach to the subject must take into account the structural
factors that determine the social and educational position of Gypsies, as well as
subjective orientations, which are always present and, in their turn, influence the life
course of individuals.
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Intercultural approach to diversity

The Roma’s “misfortune” is that their relationship (common origin) with
the ancient ancestors of modern Greeks — those considered “lucky” in this case
are the Vlachs, the Arvanites, the Sarakatsans and others —, and, consequently,
their collective identity, has not been proven, and therefore they cannot belong
to the nation (Greek), even though they have been living within the geographical
boundaries of today’s Greece for over five centuries now. Included, in this context,
is the discussion about the collective identity of the Gypsy group at least from
viewpoint of the established Gypsy reasoning. There is an ideological/political and
academic view that Roma identity as an ethnic difference should be respected and
recognized in school. Since, as the devotees of respect for difference claim, there
are no scientific criteria for the prioritization of cultures (according to ‘cultural
relativism’), each group or collective identity corresponding to one or another culture
has the right to desire for respect of their existence on the basis of cultural criteria
and to be recognized as such (ethnicity, language, religion, culture) in education
and society (Gotovos, 2002). Any other treatment of identity is considered to be
synonymous with its absorption or exclusion and its marginalization.But what can
such an outcome mean for education and its social legitimization? According to
one version, all languages and cultures represented by the collective groups must
have a place in school (or in separate schools) according to the logic of cultural
enrichment. In another version, the school must carry regulatory neutral meaning
either in form of the parallel coexistence of all versions of the collective identity, or
eliminating any regulatory message from schools. Let us take, for example, Roma
identity as a linguistic identity. In either version, if we accept that Roma culture
is basically verbal and incompatible with the official code of transfer of technical
knowledge, values and socialization of the school, the questions remain the same.
Within which regulatory framework will the selective function of the school as
a condition of the respective social identity be called upon to play its role? In which
language, formal or informal, will the transmitters of oral verbal identity be asked
to communicate and negotiate? Calling upon the right to difference, the Roma
will talk in their relevant code of communication, which will differ from that of
the dominant group, and, according to the same logic, it will not discount its own
communication code. Given the dynamics of power in society, the minority identity
will be condemned to a permanently marginal position, since its own code may be
respectable and recognizable at the social level, but it will not be functional. It is
much more complicated, when the debate is extended to value codes and norms.
The question here is indicative and quite exemplary, as follows: Through which
procedural system will the differences be solved between the Gypsies themselves
or between them and the Greeks? Or, to take it one step further, whether parallel
coexistence can continue without tensions between the different collective groups?

In conclusion, maybe the request for respect of differences is to be annulled in
practice, when the ‘minority’, despite any compensatory measures at the educational
and social level (social policy), cannot compete on equal terms with the majority
group? The question here is how equal opportunities are valued. The answer is, not
by intent, but according to the results, because the results are specific, whereas the
intention may sometimes be used as a policy of equality and in fact is the cover for
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a definite legitimization of inequalities and lack of meritocracy. Indeed, as we have
noted above, especially in the case of the Roma, their marginalized social position
and systematic distinctive practices yield a negative identity, so any other equality
debate is, at the least, inappropriate.

Viewing this from the perspective of the subject, should not the carrier of (actual
or nonexisting) difference (supposed or not) be asked, how he would like to define
his future in a society, wherein he lives either as a member of a national collegiality
or an ethnic group? Every person has a personal identity, assesses and integrates
things in his/her own way. Who and according to which lawful right could force
anyone to adhere to the common ideas or have fixed identities? In the course of his/
her life and due to various circumstances, the conditions for his/her integration into
one or the other social identity may change. In this sense, why should a collective
identity be considered an a priori fact and a sustainable entity?

Intercultural pedagogy as pedagogical reasoning (at regulatory level) and
intercultural education in practice come to offer their own answers in relation to the
above. We refer to an intercultural approach that begins with the equality of cultures
as a starting point in order to arrive at peaceful coexistence within a single society
through common education of different cultures represented in it, and not a divided
society with separate education for each ethnic group. In order to achieve this,
certain criteria must be met, the first of which is to respect the linguistic and cultural
capital of “difference”, taking its position in the curriculum and school culture and
considering it an important factor for the psychosocial and cognitive development
of the students, which represent diversity (Chatzisavidis, 1999, Vasileiadou & Pavli-
Korre, 1998). This way, a step towards the so-called cultural “meeting” of the carriers
of ethnic diversity would be taken without hierarchies, prejudices and stereotypes
(the second criterion). At a later stage, cultural interaction and exchange of different
cultural standards in order to bring about the necessary cultural enrichment in school
and society (the third criterion) (Damanakis, 1997)

Such intercultural reasoning brings educational outcomes like constant
educational products and contents enriched by the different cultures represented in
the school environment (Gay, 2010). In this respect, questions arise about the scope
of information included. In the name of cultural relativism, can all the values be
taught or transmitted? At this point, the intercultural approach is differentiated by
the supporters of absolute relativisation of difference. Based on the intercultural
theory, what is taught is subject to limitations imposed by common values and
commitments based on human rights and the respect for man’s supreme and timeless
value. In this case, of course, there is a sort of hierarchical assessment (of which the
intercultural approach is accused as being theoretically unreliable). However, the
achieved agreement is a result of dialectical contact and communication between
the participants of the intercultural dialogue, and this is essentially a cross-cultural
process and practice, since the criteria of each group (including the dominant one)
are a part of a common study and acceptance, with the exception that the criteria are
evolving (Govaris, 2011).

If that is the case, why should the Gypsies’ oral ability hinder a “common”
education with the “others”, since it is recognized as a cultural asset for themselves
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and a challenge to meet the dominant group in order to understand the Gypsy culture
(answering the question, who the Gypsies are), and for their part, the Gypsies
could adopt the literate culture, not degrading their culture but instead acquiring a
functional instrument in the field of their formal or informal communication with
the others.

The answer to the intercultural approach is that the inclusion of experiences
(e.g. linguistic) of pupils with different ethnic or cultural references in the school
curriculum will not only enhance learning, but will also contribute to an easier and
more integrated access of pupils to the educational benefits, as the pupils experience
the acceptance of the educational asset they bring to school as a mentally and
psychologically liberating process (Gay, 2002).

Through such a process, the demand for educational equality is met at another
level. A prerequisite thereof is the adoption of a more open and flexible criteria for
collective identification of pupils by schools. Only this way can the school’s priority
be given to the formation of responsible, participative, conscious citizens, who are
destined to live in a pluralistic and democratic society (Calogiannakis, Economou &
Dera, 2003).

In this context, the role of the teacher is indisputable, since they are called to act
as a channel for the educational content of the school to all pupils, which implies, on
the one hand, the demystification of all the stereotypes and prejudices that hold the
majority group bound within ethno-cultural unilateralism and, on the other hand, to
contribute to the promotion of cultural enrichment — regarding the a general study on
the role of an educators, see: Karras, 2011.

Educational programs for Roma in Greece

The first institutional measures for the education of Roma students were taken
in the early 1990s and are in line with the obligations of an EU member state. For
example, the Resolution of the Ministers of Education took place of the then EEC
Member States (May 22, 1989) regarding the school attendance of Gypsies and
nomads, as well as the program approved by the European Commission responsible
for intercultural education, to which Greece should be aligned. As he did- apparently
late — with the introduction of the intercultural dimension in the education of
Roma pupils. They were in fact compensatory measures (see host classes, tutorial
departments) with dubious educational results. In Greece, a structured pedagogical
reasoning and a corresponding educational policy on intercultural education had not
yet been formulated and until then interventions were limited to the setting up of
working groups and the sending of circulars to the education directorates with a
reason that sometimes incriminated the Roma because of their social position. This
point highlights the important role of the General Secretariat for Further Education
in the implementation of educational programs for the Roma, which continues today
with mainly adult recipients — as the General Secretariat for Lifelong Learning, it
implements actions through the Institute for Continuing Adult Education (IDEE).

Following the adoption of Law 2413/1996 “Greek Education Abroad,

Intercultural Education and Other Provisions” (known as the Law of Intercultural
Education), proposals are submitted by universities and the funding of research
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programs by the EU begins as well as national resources for the education of
Gypsy children. The program “Gypsy Children’s Education” is aimed at attracting
Roma pupils to school, uniting them within it and reducing school drop-out rates —
This program was implemented by the University of loannina with Professor
Athanasios Gotovo as scientific coordinator during the first phase (1997-2001). In
the context of the relevant actions during the first phase (1997-2001), a specific
language material for the teaching Greek language as a second language and an
alternative teaching material to support teaching in orientation classes and learning
enhancement classes (frontistirio) were produced, as well as the educational material
for training of the teaching staff. In the second phase of the program (2001-2004)
entitled “Integration of Gypsy Children in School”, the main objectives remained
the same, and pedagogical monitoring and support, building awareness and training,
as well as and support of producing materials were promoted — This program was
implemented by the University of loannina with Professor Panagioti Constantinou
as scientific coordinator during the second phase (2001-2004). After a two-year
interruption, the third phase of the program startedand was completed in 2008 by
the University of Thessalia with the overall aim of improving the conditions for
Gypsy school attendance through improving the conditions for attracting and
retaining Gypsy children, at least during the compulsory education cycle, the
improvement of Roma pupils’ performance through altering their education and
changing the mentality of their educators, as well as that of Gypsy children’s
parents — this specific program was implemented by the University of Thessaloniki,
with Napoleon Mitsi as scientific coordinator during the third phase (1997-2001).
Based on the data obtained in the evaluation of the above programs, all three phases
showed a progressive rise in the number of Gypsy children’s school enrolment and
attendance, increasing the time spent at school and reducing the number of school
dropouts — for more information see: Omas Synergon Ltd. Evaluation of the project
“Integration of Gypsy Children in Schools” [...], 2008, http://repository.edulll.gr/
edulll/retrieve/1285/218.pdf, (accessed 9 April 2017).

The corresponding three-year program 2010-2013 “Roma Children’s Education”
expanded its activities to adult Gypsy education and pre-school education, and
involved the Roma in various roles as partners with the main role being that of the
mediator — this specific program was implemented by the National and Kapodistrian
University of Athens/ Centre of Intercultural Studies, with Professors George
Markou and Georgios Papakonstantinou and the Aristotle University of Thessaloniki
with Professor Evangelia Tresso — Fatourou and the Institute for Continuing Adult
Education. After an interruption of the program, from 2016 the inclusion of the act
“Inclusion and education of Roma children” has been made known in the Operational
Program “Human Resources Development, Education and Lifelong Learning
2014-2020 — the operation will be implemented by the National and Kapodistrian
University of Athens in partnership with the Aristotle University of Thessaloniki and
the University of Thessaly, where each institution will implement its sub-projects,
taking into account the specific needs of the intervention regions and adapting the
strategy as well as its tactics to it.”. The objectives of this Act include improving
the school access and attendance of Roma children, the systematic attendance of
school aiming at children’s progress in compulsory education, and, regarding those
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who have left school, their reintegration into the education system was pursued.
The implementation of intervention programs for primary and secondary school,
including psychology, prevention of racism, segregation, dropping out, training and
sensitization of educational staff, supportive actions with assistance of mediators.
The implementation of the above program has not yet begun.

An evaluation of the above programs transcends the limits of this paper and may
need to be thoroughly researched in the future. However, some general observations
can be made, considering beforehand that the state supports and finances educational
actions for the Roma. Our first observation is that the educational position of
the Gypsies will not change as long as the social environment remains negative
toward them. In this respect, positive intervention measures taking place outside
the school context and focusing on the Roma’s place of residence or addressing
all those involved in the educational process (teachers, pupils, parents, etc.) are
of a great value (Parthenis & Tseliou, 2012). However, after almost twenty years
of implementing such programs, the problems of Gypsies have not significantly
changed, which means that educational interventions should be linked with more
general social interventions.

A second observation has to do with the inconsistency of the programs resulting
from bureaucracy, which creates discontinuities not only in the implementation of the
actions but also in their philosophy. The question is, as follows: Is the philosophy of
a program defined by the state (education policy) or those scientifically responsible
for the programs (especially when they change so often)?

A third concluding remark refers to the content of the pedagogical discourse
and the educational policy of the Gypsy children’s scientific educational programs.
What is the pedagogical reasoning, and the educational policy? If we accept that the
framework for introduction of the intercultural dimension in education was defined
by twenty-one year old Law 2413/1996, things get even more complicated, as in
our view this law reflects one of the many versions of intercultural pedagogy and
education. We therefore come back to the need to formulate a pedagogical discourse
on heterogeneity, which links education policy with educational practice in the
context previously discussed in the above section.

National strategy for Roma integration

Based on the analysis so far, it is evident that Roma education can only be
seen in relation to the social position of that particular group and general policies
concerning it. In other words, few things will change for the Roma, if the efforts
made at school do not meet with an equivalent effort at the level of society (housing,
health, employment, administration) and all the more so, if there is no social
awareness of the presence of the Roma as people with rights. In such a context, there
is a need for a national Roma integration strategy in Greek society.

At the national level, the first comprehensive intervention for the Roma is
part of the “National Program for the Social Integration of Gypsies”, which was
implemented during the period 2001-2008, with its basic principle of “active
participation as a right and obligation of Roma citizens in the process of Social
integration” and the main objective — the support of Roma housing in conjunction
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with social integration interventions (Lefteriotou et al., 2011: 54).! The subsequent
national Roma policy is linked to relevant EU policies in the framework of the
‘Strategy/Europe 2020 — the “Europe 2020 strategy” was adopted by the EU. in
2010 — © for sustainable and inclusive growth in the European area. The strategy
includes specific objectives related to employment, education, poverty alleviation
and social inclusion for specific population categories (see Roma). As an example
towards this direction is the European Parliament Resolution (March 9, 2011)
on the EU strategy for social inclusion of Roma, which (...) “2. Recognizes that
Roma communities face discrimination and / or frequent prejudices against them
in many member states and that this situation has been exacerbated by the current
economic and financial crisis resulting in job losses; stresses that Roma inclusion
is a responsibility first of all the member states and the other EU institutions invite
member states to fully cooperate with the EU and representatives of the Roma to
develop comprehensive policies, using all available EU funds (...) to promote Roma
integration at national, regional and local levels (...) 4. Calls on the Commission to: a)
adopt priority areas for the strategy and above all: — fundamental rights, in particular
the non-discrimination, equality and free movement, — education, vocational training
and lifelong learning, — culture, — employment, — housing, including a healthy
environment and appropriate infrastructure, — health care and improvement of Roma
health and political involvement and participation of Roma in society, including
Roma youth “ (Lefteriotou et al., 2011: 54).

The European Framework for National Integration Strategies for Roma people
was adopted in 2011 — the Roma integration objectives were presented in the
Commission’s announcement “An EU Framework for National Roma Integration
Strategies by 20207, COM (2011) 173 / 5-4-2011 — and on this basis, the member
states were called upon designing their policies at the national, regional and local
level, committing themselves to significantly improving the living conditions of the
Roma by 2020 — announcement from the Commission to the European Parliament,
the Council, the European Economic and Social Committee and the Committee of
the Regions entitled ‘Steps towards progress in implementing national strategies for
Roma inclusion’, COM (2013) 454 / 26-6-2013 In this context, Greece has developed
the “National Strategy for the Social Integration of Roma 2012-2020” with the
strategic objective of “removing the conditions of their social exclusion and creating
the conditions for the social integration of Roma, Greek and foreign, legally residing
in the country”. The above strategic goal is achieved through three sub-objectives:
A. Securing and guaranteeing “dwelling”; B. Development of a social support
network (in the areas of employment, education, health and social integration);
C. Developing social dialogue and consensus through the social empowerment and
participation of the Roma themselves.

As far as education is concerned, the overall objective is to increase the
number of Roma children enrolled into and following compulsory education, and
to ensure acquisition of the corresponding knowledge, skills and competences by

I P. Lefteriotou et al., Whoever knows a lot, goes through a lot [...], 3rd edition, Athens,
Foundation for Youth and Lifelong Learning, 2011, p. 54
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2020. The specific underlying objectives are: a. Ensuring attendance and combating
school dropout problem b. School integration of Roma at all levels of education
and reduction of school failure; c. Combating stereotypes and prejudices of local
communities, as well as the educational/school community; d. Raising the level of
social, cultural and functional literacy of the Roma (including adults), and integrating
them in the social context; e. Strengthening the relationship of Roma families with
the school and promoting the positive effects of education in their lives.

As far as the financing of actions under the National Roma Strategy is concerned,
two programs under the guidance of the Ministry of Education with a total budget of
11,287,500 euros were implemented from September 2010 until 2013. The program
“Education of Roma Children” with the National and Kapodistrian University of
Athens and a budget 8.387.500 and the program “Education of Romani Children
in Macedonia and Thrace” with the beneficiary being the Aristotle University of
Thessaloniki and a budget of 2,900,000. Additional resources will be committed for
the next period 2014-2020.

Despite the measures taken and funded for the social (and educational)
integration of the Roma, the progress does not meet expectations, and much remains
to be done in this area. Changes are required in terms of social treatment of members
of collective identities that differ from the majority. This also applies to the political
and institutional representatives of societies, who through their oral communication
or actions cancel out the most positive measures or cultivate prejudices and
stereotypes at the expense of the Roma.

This leads us back to where we started. Social integration of the Roma is
primarily a matter of education through which the so-called intercultural skills are
developed and the integration of each individual identity into hospitable unifying
collective identities will emerge. The sooner this happens, the greater the possibility
of any integration policies at European and national levels.

Conclusion

The educational situation of Gypsy children is a consequence of their social
position, which, in turn, is a result of social exclusion and stigmatization of Roma
identity as an identity alien to the majority, which is attributable to the very nature of
Romani culture. Such a reading leads to two management options of Roma students
assumed by educational institutions. The first is to exclude them from the school
environment on the grounds that their culture is incompatible with it. The second
option is their “parallel” presence in school and, by extension, in society, on the
grounds that they have every right to retain the different elements of their culture and
this request should be recognized by the majority group as a respect for difference.
The results of both options were discussed above and consist in the marginalization
of Roma at the educational and social level.

The question here is what kind of society do we want — whether it is to be a
compartmentalized society with parallel collective identities claiming their survival
in competitive conditions and conflict, or a society with common values and
functional prerequisites in the public sphere? If the second solution is to be adopted,
which, in our opinion, recommends an appropriate intercultural response to the issue
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of managing diversity in education and society, there should also be a shift in the
way collective identities are recruited at school.

The primary mission of the school is to create a feeling of a single community/
identity in its students. The adoption of a more “open” and “welcoming” national
identity on the basis of diversity and pluralism is necessary. A shift from the
traditional-diachronic criteria of national consciousness (origin, ethnicity, language,
religion, etc.) to a more operational and flexible criteria (participation, equality, social
responsibility, etc.), which exempts school and society from unnecessary conflicts,
provides the right for individual groups of the population (see Roma) to be a part
of collective groups that are not competing with the collective national identity and,
moreover, enables self-identification among the members of ethnic-cultural groups.

In the case of Roma students, the most important choice regarding schooling
is that they make use of the educational assets acquired during the process, which
will equip them with the necessary tools for their future. This presupposes, however,
that the educational background of Gypsy children is considered to be educational
and useful within the school. In this context, the single cultural code of the school
as a cultural asset should contain the elements from all the cultures represented in
the school for the sake of common interest (Markos, 2011). This will enable the
school to develop citizenship in all students, which is extremely vital in the context
of multicultural societies. Hence, the interest in education and political education in
today’s school will be restored (Calogiannakis, 2004).
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Kopsavilkums

Pétijuma autori pievérsas jautdjumiem, kas saistiti ar romu bérnu izglitibu, teorétiski
balstoties uz starpkultiiru pieeju. Saskana ar to izglitibai multikulturala sabiedriba jabut
vienlidzigai un jaietver visas skola parstavétas kolektivas identitates. Skolam ir jaadapté
nacionalds identitates jedziens, kas lidz ar tradicionalajiem kritérijiem (izcelsme, valoda,
religija utt.) ir determinets arl no politisko (lidzdaltba, vienlidzigas iespéjas, sociala
atbildiba) un subjektivo (piem., cilveka pasidentifikacija) kritériju skatpunkta. Izvéloties
Sadu holistisko pieeju, ir iespéjams atrisinat Griekijas romu problemas institucionala un
socidlekonomiska liment, ta uzlabojot romu bérnu izglittbu un socialo stavokli.

Atslégvardi: daudzveidiba, neviendabigums, etnokultiiras identitate, romi, starp-
kultiiru izglitiba.
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Bérnu socialas adaptéSanas un macibu sasniegumu
mijiedarbiba pedagogiskaja procesa skola
The Interaction of Children’s Social Adaptation and
Learning Achievements in the Pedagogical Process
at School

Liga Aboltina

Bérnu sociala adaptésanas skola, konkrétak, 1. klasg, ir saistita ar bérna turpmakajiem macibu
sasniegumiem. To apliecina arT p&tijumi, noradot, ka bérna sociala adaptésanas 1. klasg ietek-
mé bérna talako fizisko, emocionalo un intelektualo attistibu un bérna panakumus skola." 3
Diemzel, ka liecina prakse, Latvijas konteksta sociala adapt€Sanas un skolénu macibu
sasniegumi visai nosaciti aplikoti mijiedarbiba. Lidz ar to Latvija nav p&tijumu, kas liecinatu,
ka skoléna sociala adapté$anas ietekm¢ vina macibu sasniegumus skola.

Raksta mérkis ir apzinat bérnu socialas adaptéSanas un macibu sasniegumu mijiedarbibu
pedagogiskaja procesa.

Atslégvardi: macibu sasniegumi, mijiedarbiba, sekmes, skoléns, sociala adaptesanas.

Tevads

Ka noradits jaunaja macibu satura, kas balstas uz kompetenci (lietpratibu),
misdienu bérniem ir jaiemacas dzivot pasaulg, kas nepartraukti mainas. Lietpratiba
jeb kompetence ir bérna sp&ja kompleksi lietot zinaSanas, prasmes un paust
attieksmes, risinot problémas mainigas realas dzives situacijas.

Skoléniem kopuma labi padodas uzdevumi, kas prasa atceréties vai rikoties
pazistamas situacijas, tacu tiem triikst iemanu un pieredzes iedzilinaties un apstradat
daudzveidigus datus, sadarboties komanda. Tiem trukst prasmju Istenot savas ieceres
jaunos apstaklos.* Lai 21. gs. skoléns klitu par atbildigu sabiedribas dalibnieku,

' R. C. Pianta, M. S. Steinberg, K. B. Rollins, ‘The first two years of school: Teacher-
child relationships and deflections in children’s class room adjustment’, Developmentand
Psychopathology, vol. 19, No. 7, 1995, pp. 295-312.

2 S. L. Kagan, M. J. Neuman, ‘Lessons from three decades of transition research’, The
Elementary School Journal, 98(4), vol. 14, 1998, pp. 365-379.

> D. A. Yeboah, ‘Enhancing Transition from Early Childhood Phase to Primary Education:

evidence from the research literature’, Early Years, vol. 22, No. 1, 2002, pp. 51-64.

D. Namsone u. c., Izglititba musdienigai lietpratibai: mdcibu satura un pieejas apraksts.

Pieejams: https://docs.wixstatic.com/ugd/3ele8c_0b2ac53576544b70a2b689edctbef010.pdf

(atsauce 29.09.2017.).
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radoSu daritaju un inovaciju ieviesgju, par vienu no galvenajam prasmém tick
izvirzita prasme lidzdarboties un sadarboties, kas liela méra atkariga no bérna
socialas adapté$anas skola®. Savukart skolas prioritate ir izglitojamam atbilstiga
macibu vide.

Ikviena skola ir ieintereséta pilnveidot savu macibu vidi un tiekties uz labiem
rezultatiem.® Lai to Tstenotu veseluma, svarigi nodro$inat skoléniem piemérotu
macibu vidi, konkrétak, socialo vidi, kura var sociali adaptéties un gt panakumus
macibas, vienlaicigi pienemot, ka musdienu skoléns ir citadaks, jo vide, kura vin$
aug, arT ir citadaka.’

Socialas vides veidosanas ir process, kura iesaistiti visi cilvékresursi, kas ikdiena
skola mijiedarbojas ar skolénu, tas ir, skolotaji, citi skoléni, skolas administracija,
tehniskais personals. Katra sociala vide, kura cilvéks dzivo, izvirza noteiktas prasibas.
Skola izvirza skolénam prasibu sekmigi apglit macibu priek§metu standartu, uzturét
komunikaciju ar klasesbiedriem un skolotaju, regulét savu uzvedibu, lai ta bitu
pienemama socialo attiecibu konteksta. Cilveks savu darbibu pielago arT personisko
vajadzibu apmierinaSanai, kas var nebiit tiesi saistitas ar socialas vides prasibam.
Sp&ja apmierinat savas personiskas vajadzibas un izpildit ar€jas vides prasibas,
saglabajot emocionali pozitivu passajitu, liecina par sekmigu adaptaciju.®

B@rna pirmais pusgads skola raksturojams ka ipasi sarezgits, jo skola, atskiriba
no pirmsskolas, kur zinaSanas apgiitas lielakoties nepatvaligi b&rniem ierastas un
interesantas nodarbgs, tiek noteikti citi zinaSanu apguves mehanismi. Atkariba no
ta, ka norité€s b&rna sociala adaptéSanas pirmaja macibu gada skola, izriet skoléna
sekmes turpmakajas klasgs.” 1

Veiksmiga iejusanas kolektiva veicina bérnu macibu sasniegumus un paaugstina
vinu darbspéjas.!!

5 F. Campbell, E. Pungello and S. Miller, ‘The development of cognitive and academic
abilities: Growth curves from an early childhood educational experiment’, Developmental
Psychology, vol. 37(2), 2001, pp. 231-242.

Latvijas Nacionalas attistibas plans 2007-2013 (MK Nr. 564. (04.07.2006.), Riga, 2006,
14. lpp. Pieejams: http://s3.amazonaws.com/politika/public/article files/1334/original/
NAP_gala redakcija_projekts.pdf?1329746472 (atsauce 19.01.2016.).

D. Kalnina, Novitates pedagogija profesionalas izglitibas skolotajiem. Smadzenu
darbiba, mdacisana un macisandas, 2010. Pieejams: http://profizgl.lu.lv/mod/book/view.
php?id=12113&chapterid=2723 (atsauce 19.01.2016.).

M. Rascevska, A. Razeva, B. Martinsone, S. Tubele, Athalsta programmu izstrade un
istenoSana socialds atstumtibas riskam paklauto jauniesu atbalsta sistémas izveidei.
Skolotaju aptaujas par skolenu macisanas darbibu un uzvedibu (SASMDU) ticamiba un
validitate, 2010. Pieejams: http://www.atbalsts.lu.lv/uploads/f/20120824185915223.pdf
(atsauce 21.01.2016.).

° M. H. UBanoBa, 1. A. HaxanoBa, ‘Bocriuranue B mepBoM Kiacce: (M3 ombita paboTh’,
Hauanvuas wrona nuioc J{o u Ilocne, Ne 1, 2004, ¢. 10-17.
A. M. Iumwms, ‘CoumanbHO-TICHXOJOTHYECKAs aJanTanuss K OOYYeHHIO B IIKOIE Yy

MIEPBOKIIACCHUKOB’, in: CoyuanvHo-ncuxonroeuyeckoll adanmayuu Oemetl U MOL00eHCU 8
yenosusax mMooepHuzayuu poccutickoeo oopaszosanus, benropon, Iomureppa, 2011. 504 c.
" A. A. Hamuamksa, Coyuanvro-ncuxuueckas adanmayus auunocmu, Epesann, 1983. 40 c.
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Macibu sasniegumi ir panakumi, labi rezultati kada merktiecigi realizéta darbiba.
Pedagogija sasniegumi ir saistiti ar panakumiem macibas, labam sekmé&m, pozitivas
motivacijas izveidoSanos pret macibam un skolu.!?

Skoléna macibu sasniegumi veidojas mijiedarbiba ar pedagogu un citiem
skoléniem."

Lidz ar to macibu sasniegumus nosaka saskarsme un sadarbiba ar pedagogiem
un citiem skol€niem, no ka izriet, ka macibu sasniegumi apliikojami saistiba ar
skolénu socialo adaptesanos.

Savukart “sekmes ir panakumi, sasniegumi; labs, vélams rezultats kada meérk-
tiecigi realizéta darbiba. Macibu panakumu Itmenis, ko noverté ar atzimi, ballem,
punktiem, ieskaiti u. tml”',

Pétijuma metodologija

P&tijuma mérkis ir apzinat bérnu socialas adapté$anas un macibu sasniegumu
mijiedarbibu pedagogiskaja procesa. Taja izmantotas $adas metodes:

e teorétiskds metodes — zinatniskas literatiras (pedagogijas un psihologijas

literatiiras) un avotu (dokumentu, metodisko Iidzeklu) analize;

» empiriskas metodes — datu ieguves metodes (pedagogiska novérosana).

Pétijuma baze ir 66 desmitgadigi ceturto klasu skoléni — 33 skoléni (A grupa),
kuri pirmaja klas€ apguvusi socialas adaptacijas programmu, un 33 skoléni (B grupa),
kuri pirmaja klas€ nav apguvusi socialas adaptacijas programmu.

Petijums veikts divos laika posmos:

* no 2012. gada rudens Iidz 2013. gada pavasarim,

* 2016. gada rudeni.

Pétijuma rezultati

Lai salidzinatu skolénu socialas adaptéSanas rezultatus, pamatojoties uz
literatiiras analizi'>'®'7'8  tika izvirziti socialas adapté$anas komponenti, tiem
atbilstigi kritériji un raditaji (sk. 4. tabulu).

Sakotngji tika apzinati socialas adaptéSanas raditaji, kas attéloti 1. tabula.

12 V. Skujina, Pedagogijas terminu skaidrojosa vardnica, Riga, RaKa, 2008. 248 lpp.

13 7. Taurina, Skoléna kompetencu pasvértejums, Riga, RaKa, 2013. 172 Ipp.

4 V. Skujina, Pedagogijas terminu skaidrojosa vardnica, Riga, RaKa, 2008. 248 Ipp.

A. W. XwmbipukoB, [uacHocmuka CcOYUANbHO-NCUXOL0SUHECKOU A0ANMUPOBAHHOCIU

JIUYHOCIMU 8 HOBIX YCIOBUSX 0esIMeNbHOCMU U 00ujeHusl, aBTopedepar AUCC. KaH/I. ICHXOI.

Hayx, Mocksa, 1989. 192 c.

1 A. Pean, A. Kynames, A. Bapanos, Ilcuxonroeuss aoanmayuu auunocmu, Mocksa, CIIG.,

2006. 480 c.

A. A. Pean, Obwas ncuxonoeus u ncuxonoeus auunocmu, ACT, 2011. 639 c.

8 P. Lopes, J. Mestre, R. Guil, J. Kremenitzer, P. Salovey, ‘The Role of Knowledge and
Skills for Managing Emotions in Adaptation to School: Social Behavior and Misconduct in
the Classroom’, American Educational search Journal, vol. 32, No. 4, 2012, pp. 710-742.
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1. tabula
Skolénu socialas adapté$anas raditaji'’
Grupas tips Pirmdati Atkartoti Dinamika
B grupa 65 2,9 65 32 0,3
A grupa 33 3,5 33 4,0 0,5

P&c socialas adaptacijas programmas aprobacijas 2013. gada pavasari skoléni
tika novéroti. A grupa adaptésanas raditaji palielinajas par 0,5 (3,5—4,0), B grupa
par 0,3 (2,9—3,2), kas norada uz A grupas 7-gadigo bérnu salidzino$i izteiktaku
socialas adaptésanas dinamiku.

Lai apzinatu, ka sociala adaptéSanas mijiedarbojas ar skolénu macibu sasnie-
gumiem, konkrétak, sekmém, 2016. gada rudent A un B grupa skoléni tika noveroti
atkartoti un skolénu macibu sasniegumi izpétiti elektroniskaja zurnala e-vide.

A un B grupa tika salidzinati skolénu vidgjie socialas adaptesanas raditaji ar
vinu macibu sekmju vidgjo vertejumu par pusgadu (sk. 2. tabulu).

2. tabula
A un B grupas skolénu vidéjie socialas adaptéSanas raditaji salidzinajuma ar vinu
macibu sekmju vidéjo vértéjumu par pusgadu®

. Skolénu skaits Klases vidéjais socialas | Klases macibu sekmju videjais
Grupas tips _ A = S—
klase adaptesanas raditajs veértéjums par pusgadu
B grupa 33 3,2 7,4
A grupa 33 4,0 7,7

Tabula apkopotais norada, ka A grupa, kura klases socialas adaptésanas vidgjais
raditajs ir augstaks, arT macibu sekmju vid€jais vért€jums par pusgadu ir augstaks
salidzinajuma ar B grupu, kura klases vidgjais socialas adaptéSanas raditajs un
macibu pusgada vertgjums ir zemaks.

Abas grupas tika apzinati tie skoléni, kuru socialas adaptéSanas raditaji ir zema-
ki par klases vidgjo socialas adaptéSanas raditaju: A grupa 7 skoléni, B grupa — 10
(sk. 3. tabulu).

3. tabula

Skoleéni, kuru socialas adapteSanas raditaji ir zemaki par klases socialas adaptésanas
vidgéjo raditaju®!

Skolénu skaits, kuru socialas Skolénu skaits, kuru socialas
Skolénu | adaptesanas raditajs un macibu | adaptéSanas raditajs un macibu
Grupas . P YA
tins skaits sekmju vidgejais verteéjums par sekmju vid€jais veértéjums par
P klase pusgadu ir zemaks par klases pusgadu ir augstaks par klases
kopigo sekmju vidéjo vértéjumu | kopigo sekmju vidéjo verteéjumu
B grupa 33 10 3
A grupa 33 7 3

1 Indicators of pupils’ social adjustment.
20 Social adjustment averages compared to average evaluation of semester school results of

pupils’ in Groups A and B.
21 Pupils, whose social adjustment indicators are below average social adjustment indicator of

the class.
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Abas klasu grupas visiem skoléniem, kuru socialas adapté$anas vid¢jais radi-
tajs ir augstaks par kopigo klases socialas adaptéSanas vidgjo raditaju, macibu
sekmju vidgjais vert€jums par pusgadu ir augstaks par klases kopigo sekmju vidgjo
vertejumu.

Talakaja pétijuma gaita tika salidzinati A un B grupas skoléni, kuru socialas
adapt€sanas raditaji un macibu sekmju vidgjais vertejums par pusgadu 4. klas€ ir
zemaks par klases macibu sekmju vidgjo vertejumu (sk. 4. tabulu).

4. tabula

A un B grupas skolénu salidzinajums, kuru socialas adaptésanas raditaji un pusgada
vidéjais vértéjums 4. klasé ir zemaks par klases vidéjo gada vértéjumu?

Vidgjais
7. adaptesanas =
2 =B raditajs 5
< <H s
= 7, <
L= O - - = Socialas adapteSanas kriterijs
Q E & =% 2 =
%= g = =
2] ) &n ‘I'g
< X ) < &
g < 3,5 34 0,1 Verbala komunikacija ar vienaudziem
—_ A
'E 'E 3.3 4,0 0,7 Verbala komunikacija ar pieaugusajiem
55 27 | 33 | 04 Neverbalas komunikacijas
= <
= ‘2 3,0 2,7 0,3 Sadarbiba ar vienaudziem macibu darbiba
o
M= 4,0 3,6 0,4 Sadarbiba ar skolotaju macibu darbiba
34 31 03 Riciba atbilstigi savai jaunai socialai lomai —
I , ) , _
skolens
<
% (2 40 3.6 0.4 Skoléna plederunzu 1zvve1e, lietoSana un
25 sakartoSana
'5 é 3,7 2,9 0,8 Daliba klases (skolas) rikotajos pasakumos
1< M
) 2 3,0 3,6 0,6 Skoléna ikdienas pienakumu veik$ana
8 30 36 0.4 Izpalidziba un draudzigums, pildot lomu
’ ’ ’ “skoléns”
. 35 37 0.2 Savu emociju gtpaz?éanft (nosauksana) un
" = ’ ’ ’ izskaidrosana
.5 - -
ﬁ g 'g 8 2,2 3,6 0,6 Emocionalas reakcijas un paskontrole
1R}
8 .2 § IE 3,5 34 0,1 Vienaudzu un pieauguso emociju atpazisana
<
E = = % 3.4 3,3 0,1 Pozitivais pardzivojums macibu darbiba
= 2,8 3,6 0,8 Tolerance (iecietiba) pret citado (vienaudziem)

22 Comparison of groups A and B which indicators of social adjustment and semester average
evaluation in the 4" grade are below the class average evaluation.
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Vidgjais
D - adaptesanas <
= raditajs =,
1< z Z 1=
S8 =
xn Z, >
== O o < = Socialas adapteSanas Kkriterijs
Qe & = 2 =
== = = I
225 7} ) =
a ]
<~ =] < &
2,8 3.9 1,1 Savu veiksmju vertejums
22)
% 2,4 3 0,6 Savu neveiksmju vert&jums
'E 2,3 2,9 0,6 Savas macibu darbibas vertejums
Fé 2,9 3,6 0,7 Savas uzvedibas (skola) vertgjums
’2 3,1 3,7 0,6 Savas pasizjitas (skola) vertejums
3,1 34 0,3 Kopa vidgjais raditajs

Ka liecina 4. tabula apkopotais, abas klasu grupas skoléniem, kuru socialas
adaptesanas raditaji 1. klas€é bija zemi un pusgada vidgjais vertejums 4. klas€ ir
zemaks par klases vid€jo vertgjumu, ir zemi socialas adaptésanas raditaji:

komunikacija un sadarbiba:

* neverbala komunikacija;

e sadarbiba ar vienaudziem macibu darbiba;

pasvertejums:

* savu neveiksmju vertgjums;

* savas macibu darbibas vertgjums.

Pamatojoties uz ieprieks pausto, secinams, ka skoléna panakumus skola nosaka
vina komunikacija un sadarbiba ar citiem, ka arT pasvertéjums. Tas saistams ar
macibu procesu, kas tiek Tstenots ciesa skolotaja un skoléna mijiedarbiba un kas
ir izzinas, saskarsmes un personibas attistibas process. IpaSi misdienas, kad
vispargjas izglitibas saturs tiek orientéts uz lietpratibu. Uzsakot uz kompetencu
pieeju balstita macibu satura TstenoSanu, svarigi realiz€t maciSanas, socialo un
pasizzinas kompetenci, kas prasa ciesu sadarbibu citam ar citu un savas darbibas
objektivu izvertgjumu. Skoléniem, kuriem ir gritibas macibu darbiba sadarboties
ar vienaudziem, paust sevi neverbala komunikacija un veértét sevi macibu darbiba,
iesp&jams, jau pasreiz paredzami $kérsli izglitibas satura kompetencu pieejas apguve.

Lidz ar to kompetencu (lietpratibas) spgja izmantot zinasanas, prasmes un paust
atticksmi, risinot problémas mainigas realas dzives situacijas, sp&ja adekvati lietot
maciSanas rezultatu noteikta konteksta nevarés tikt istenota, iekams skoléni nebis
sociali adaptgjusies skola, arT uzradot sasniegumus macibas, kas tiek izteikti ar
formativiem veértgjumiem (ieskatits/neieskaitis) un veérte§jumiem 10 ballu skala.

Tika salidzinati A un B grupas skoléni, kuru socialas adaptésanas raditaji 1. klase
bija zemaki par klases vid€jo socialas adaptéSanas raditaju, bet pusgada vidgjais
vertejums 4. klase ir augstaks par klases vid§jo vertgjumu (sk. 5. tabulu).
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5. tabula

A un B grupas skolénu salidzinajums, kuru socialas adaptéSanas raditaji 1. klasé bija
zemaki par klases vidéjo socialas adaptésanas raditaju, bet pusgada vidéjais vértéjums
4. klase augstaks par klases vidéjo gada vertéjumu®

7. Vidgjais s
@ = adapteSanas =
49,5 E raditajs =
s 'E =) = Socialas adapteSanas kritérijs
Q&S B A [}
8 E o rupa | grupa z
22 grupa | grup =
;ﬁ < 43 4,0 0,2 Verbala komunikacija ar vienaudziem
-
C'= 43 4,7 0,4 Verbala komunikacija ar pieaugusajiem
|§ =)
Z g 2,3 4,0 1,7 Neverbalas komunikacijas
= <
s ; 4,0 4,0 - Sadarbiba ar vienaudziem macibu darbiba
]
= 3,7 4.7 1,0 Sadarbiba ar skolotaju macibu darbiba
I Riciba atbilstigi savai jaunai socialai lomai
; 4.0 4.3 0.3 “skoléns”
8 éj 4,3 4,7 0,4 Skoléna piederumu izvéle, lietoSana un sakartosana
'5 s 5,0 4,0 1,0 Daliba klases (skolas) rikotajos pasakumos
< M
O 2 4.0 5,0 1,0 Skoléna ikdienas pienakumu veik$ana
]
»n 3,7 4,3 0,6 Izpalidziba un draudzigums, pildot lomu “skoléns”
7 40 50 1.0 Savu emociju atpaziSana (nosaukSana) un
" = ’ ’ ’ izskaidro$ana
=) . ..
ﬁ g 'é 3 3,0 4,7 1,7 Emocionalas reakcijas un paskontrole
b
8 ,2 a 'E 4,0 4,0 - Vienaudzu un pieauguso emociju atpaziSana
<
E =3 % 4,7 4,7 - Pozitivais pardzivojums macibu darbiba
= 3,7 4,7 1,0 Tolerance (iecietiba) pret citado (vienaudziem)
4,0 4,0 - Savu veiksmju vertgjums
2]
X S N avu neveiksmju vertejums
% 40 | 37 | 03 S iksmj j
IE 3,7 4.7 1,0 Savas macibu darbibas vértéjums
.E 3,7 4,7 1,0 Savas uzvedibas (skola) vertgjums
)% 4,0 4,0 - Savas pasizjutas (skola) vertejums
Al
3,7 4.4 0,7 Kopa vidgjais raditajs

2 Comparison of groups A and B which indicators of social adjustment in the 1* grade was
below average social adjustment indicator of the class, but semester average evaluation in
the 4" grade was higher than the average evaluation of the class.
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Abas klasu grupas skoléniem, kuru socialas adaptésanas raditaji 1. klasé bija
zemaki par klases vidgjo socialas adaptésanas raditaju un pusgada vidgjais vertéjums
4. klasg ir augstaks par klases vid€jo gada vert€jumu, ir paaugstinajusies socialas
adapt€sanas raditaji visas socialas adaptéSanas komponentu grupas:

komunikacija un sadarbiba:

» verbala komunikacija ar picaugusSajiem;

» sadarbiba ar skolotaju macibu darbiba;

sociala loma “skoléns”:

* skoléna piederumu izvele, lietoSana un sakartosana;

» daliba klases (skolas) rikotajos pasakumos;

e skoléna ikdienas pienakumu veikSana;

emocijas macibu darbiba, pardzivojums:

*  pozitivais pardzivojums macibu darbiba;

* tolerance (iecietiba) pret citado (vienaudziem);

pasvertejums:

e savas macibu darbibas vertéjums;

* savas uzvedibas (skola) veértéjums.

Diemzél abas klasu grupas skoléniem, kuru socialas adaptésanas raditaji 1. klasé
bija zemaki par klases vidgjo socialas adapteSanas raditaju un pusgada vidgjais
vertgjums 4. klasé ir augstaks par klases videjo gada vertgjumu, ir zemi socialas
adapt€sanas raditaji tikai neverbala komunikacija.

Neverbala komunikacija biezi vien ir ietekmigaka par verbalo komunikaciju,
jo ta norada uz bérna izjutam. Ta ir ticama, jo grutak kontrolgjama neka verbala
komunikacija. Ar neverbalas komunikacijas palidzibu daudz tiesak iesp&jams paust

savu viedokli. P&tijumi par jaunaka skolas vecuma bérniem liecina, ka tie$i neverbala
komunikacija sekmé bérnu iesaistiS$anos macibu procesa un macisanos.>*

Jauna macibu satura istenos$ana, rosinot skolénu pasvaditu maciSanos, kad ma-
cisanas klust mérktiecigs pasvadits process®, raksturoti dazadi macibu sasniegumu
vertésanas veidi, Tpasi akcent&jot skolénu pasvertéjumu.?® Skoléna neverbala ko-
munikacija ar citiem skoléniem un skolotaju ir viens no veidiem, kas skolotajam
sniedz atgriezenisko saikni par macibu stunda apgiito. Biezi tas ir viens no tiesa-
kajiem skolénu izzinas veidiem, kas sniedz atgriezenisko saikni par bérna ta briza
psihisko stavokli, apgiita uztverSanu un pardzivosanu.

Jaunakaja skolas vecuma (7—11 gadi) pedagogs ir skoléna paraugs un pozitiva
autoritate, kam lidzinaties. Skoleénu neverbala komunikacija sekmé&jama saistiba ar

2 M. Hyson, Enthusiastic and Engaged Learners: Approaches to Learning in the Early
Childhood Classroom, New York, Teachers College Press, 2008, p. 40.

35 1. Zogla, Didaktikas teorétiskie pamati, Riga, RaKa, 2001. 275 Ipp.

2 D. Namsone u. c., Izglitiba miisdienigai lietpratibai: macibu satura un pieejas apraksts.
Pieejams: https://docs.wixstatic.com/ugd/3ele8c_0b2ac53576544b70a2b689edctbef010.pdf
(atsauce 29.09.2017.).



Liga Aboltina. Bérnu socialas adapté$anas un macibu sasniegumu mijiedarbiba .. 193

pedagoga paraugu — vina pedagogisko meistaribu mijiedarbiba ar skolénu demons-

trét neverbalo komunikaciju acu skatiena, zestos, mimika, balss intonacija, pozas
27

u. c.

Turpmakais uzdevums ir sekmét skolénu neverbalo komunikaciju. lesp&jams,
tas skaidrojams ar informaciju tehnologiju lietojumu paradumiem, kuros mimiku,
zestu un intonaciju izpausme tiek att€lota ar dazadiem simboliem. Lidz ar to ikdienas
saskarsmeé skoleni vairs neprot paust savas emocijas un izjiitas neverbala komunikacija,
ta vieta prieksroku dodot emociju simboliem rakstiska sazina e-vidé. Tas ir viens no
iemesliem skolénu pasvaditas macisanas sekmé&sana un macibu sasniegumu pilnveidg.

No ieprieks raksturota izriet, ka svarigi ir, lai socialas adapté$anas procesa un
macibu darbiba skoléns iegiitu personisku jégu un ta klatu par vipa vispusigas at-
tistibas avotu. Ja skolénam ir motivacija apgiit zinasanas un prasmes un macities,
veidojas pozitiva atticksme pret macibu sasniegumiem.?® Ta¢u skoléna motivacija
apgiit zinasanas un prasmes tiek sekméta tikai tad, ja skoléns ir sociali adaptgjies.
Tadgjadi, pamatojoties uz teoretiskajiem atzinumiem un empiriska pétijuma rezulta-
tiem, tiek apstiprinats apgalvojums, ka maciSanas sasniegumi apliikojami mijiedar-
biba ar bérnu socialo adapté$anos pedagogiskaja procesa.

Secinajumi

1. Abas klasu grupas skoléniem, ja vinu socialas adapté$anas raditaji 1. klas€ bija
zemi un ja 4. klasé pusgada vidgjais vertjums ir zemaks par klases vid€jo gada
vertejumu, ir zemi socialas adaptéSanas raditaji.

2. Abas klasu grupas visiem skoléniem, kuru vidgjais socialas adaptéSanas raditajs
ir augstaks par kopigo klases vidgjo socialas adaptéSanas raditaju, macibu
pusgada vid&jais vertejums ir augstaks par klases kopigo vidéjo gada vertSjumu.

3. Abas klasu grupas skoléniem, ja vinu socialas adapteSanas raditaji 1. klasé bija
zemaki par klases vid€jo socialas adaptésanas raditaju un ja pusgada vidgjais
vertéjums 4. klas€ ir augstaks par klases vidéjo gada vértejumu, ir paaugstinaju-
Sies socialas adaptesanas raditaji visas socialas adaptésanas komponentu grupas,
iznemot neverbalo komunikaciju.

4. Lai sekmétu skolénu socialo adaptesanos, nepiecieSams pilnveidot skolenu
komunikaciju un sadarbibu, konkrétak, neverbalo komunikaciju un sadarbibu
ar pieaugusajiem, un pasvert€Sanas prasmes, konkrétak, savu neveiksmju un
macibu darbibas vertésanu.

5. Eksperimentalaja A grupa, kura 1. klasg tika stenota socialas adaptacijas pro-
gramma, skolénu sociala adapté$anas un macibu sasniegumi 4. klasg ir augstaki
neka kontrolklasé B grupa.

27 W. Roth, Sozialkompetenz fordern: In Grund- und Sekundarschulen, auf humanistisch-

psychologischer Basis, Verlag Julius Klinkhardt.Bad Heilbrunn, 2006. 280 S.

2 A. Lice, ‘Meérktiecibas un macibu mijsakariba macibu procesa’, Daugavpils Universitates
53. starptautiskas zinatniskas konferences materiali, Daugavpils, Saule, 2014, 423.—
432. lpp.
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6. Pamatojoties uz pétijuma rezultatiem, secinams, ka bérnu sociala adaptésanas 1.
klasg ir saistita ar skolénu macibu sasniegumiem un ietekmé skolénu panakumus
ar1 turpmak.

Summary

Children’s social adjustment in the I** grade of school is associated with the child’s
educational achievements in future. It has been evidenced by studies that childs social
adjustment in the I grade affects their future physical, emotional and intellectual
development and their success in school (Pianta et al., 1995, Kagan & Neuman,
1998, Yeboah, 2002). Unfortunately, as practice has shown interaction between social
adjustment and pupils’ educational achievements in Latvia are rather relatively discussed.
Thus, there has not been any research carried out in Latvia so far to be indicative of
pupils’ social adjustment influence upon their educational achievements at school.

The aim of the article is to gather information on interaction between children’s
social adjustment and educational achievements in the teaching process.

Keywords: educational achievements, interaction, school results, pupils, social
adjustment.
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Aktualizétas atzinas bérnibas pedagogija magistra darbos
Liepajas Universitate
Updated Recognitions of Childhood Pedagogy in Master’s
Thesis at the University of Liepaja

Alida Samusevi¢a, Blazma Vikmane

Publikacija tiek atklatas Liepajas Universitates magistru pétijumos aktualizétas musdienu
beérnibas pedagogijas konteksta risinamas problémas un analizétas b&rnu audzinasanas un
izglitoSanas nianses, ka ari sistematiz&tas konceptualas teorgtiskas atzinas b&rnu personibas
veido$anas pretrunigaja un sarezgitaja procesa, atklajot bérnibas vecumposma specifiku, kas
ietekmé pedagogiskas darbibas un sadarbibas kvalitati pirmsskolas izglitibas iestadé. Istenojot
aizstavéto 38 magistra darbu atzinu kontentanalizi, ir aktualiz€tas pedagogiskaja praksé
domingjosas pretrunas un raksturotas magistru pétnieciskaja darbiba istenotas pedagogiskas
pieejas.

Atslégvardi: audzinaSana, bérns ka vértiba, bérncentréta pieeja, bérnibas pedagogija.

Ievads

Sabiedribas un gimenes nemitigas socialas transformacijas musdienas bi-
tiski ietekm& b@rnibas pétijumu aktualizaciju socialajas zinibas visa pasaulE, tas
liela méra apliecina bérna vertibas unikalo statusu. Bérniba ir specifisks cilveka
dzives periods, kura izpéte rada daudz nezinamu un neapjaustu pétniecibas dimen-
siju. Komplicéta beérnibas fenomena problematika p&tniecibas lauka saista ar savu
vienreizigumu, dinamiskumu un neprognozgjamibu, ka arT socialo un pedagogisko
aktualitati. Eiropas Savienibas un nacionalajos dokumentos' *3* uzsvérts, ka bérni-
bas pedagogija svariga ir musdienu prasibam atbilstoSas macibu vides un izglitibas
satura pilnveide, pirmsskolas izglitibas skolotaja un bérna radoSuma veicinasana,

ETUCE Policy Paper on Early Childhood Education, ETUCE-European Region of
Education International 2012 Regional Conference in Budapeston 26—28 November 2012.
Pieejams: http://www.csee-etuce.org/images/attacments/ETUCEPolicyPaperonECEEN,pdf
(atsauce 10.01.2016.).

Izglitibas attistibas pamatnostadnes 2014.—2020. gadam, Riga, lzglitibas un zinatnes
ministrija. Pieejams: http://www.m.likumi.lv/doc.php?id=266406,pdf (atsauce 10.01.2016.).
Latvijas Nacionalas attistibas plans 2014.—2020. gadam, Parresoru koordinacijas centrs.
Pieejams: http://www.nap.lv/images/20121220 NAP2020 Saeima apstiprin.pdf (atsauce
10.01.2016.).
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pirmsskolas izglitibas iestades un gimenes sadarbiba, pedagogu profesionalas kom-
petences paaugstinasana.

Pedagogiskaja praksé konstatétas pretrunas atklaj daudzveidigus pieauguso
(vecaku un pedagogu) pretrunigos redz&jumus par bérna dzivesdarbibas un vina
pasistenosanas iesp&jam. Tie biezi vien apliecina audzinataju neinformétibu, neiz-
pratni un apjukumu, dazreiz vienaldzibu un pat izvairiSanos no atbildibas, radot ne-
mitigas problémsituacijas audzinasanas procesa, izraisot nepamatotu destruktivitati
un agresivitati pieauguso un bérnu savstarpgjo attiecibu sistéma. Tas atstaj negati-
vas sekas bérna unikalas personibas veidoSanas procesa, radot augsni frustracijam,
un veido pamatu bérnibas kompleksu izveidei, kuru sekas ir jitamas turpmakajos
dzives posmos. Misdienu bérni ir stresa pilni un atri nogurst, viniem ir griitibas
ar disciplinas un noteikumu ievérosanu biezi vien vecaku parprastas visatlaujosas
audzinaSanas ietekmé.’ Pedagogiskaja praksé nakas “sastapties ar situacijam, kad
bérns ir neizpratn€ par to, ka vinam rikoties esosaja situacija, jo, iesp&jams, l1dz
§im par kadu eso$u paradibu vai ricibu gimené neviens nav nedz runajis, nedz pie-
versis tam uzmanibu™®.

Sabiedribas nakotne ir atkariga no ta, ka tieck audzinati bérni. Ikviens bérns
piedzimst ar bezgala plasam attistibas iespgjam un potencialu. Pilnvertigai personibas
attistibai un izaugsmei nepiecieSams ne tikai daudzpusigs, radoSs un harmonisks
pedagogiskais process, kur§ neierobezo bérna izpausmes iespgjas, bet ari kompetenti
un motiveti pedagogi, pozitivi stimul&josa un atbalstosa pedagogiska darbiba. Lai
bérnam netraucéti lautu un palidz&tu attistit individualitati, ir nepiecieSama atbilstosa
audzinaSanas vide, vecaku beznosacijumu milestiba, vinpu atbildiba un aktiva
lidzdaliba pirmsskolas izglitibas iestades darbiba, ka arT mérktiecigi planota un vadita
pirmsskolas skolotaju kolegiala sadarbiba. Atbildibas izjita visos pedagogiskas
darbibas Itmenos veicina personibas vajadzibu pilnveidoties un izglitoties, diendiena
apgit tadas vecaku un pedagogu lomas, kas palidz bérniem augt briviem un bt
laimigiem.

Praktizgjoso pirmsskolas izglitibas skolotaju magistra darbos tiek aktualiz&tas un
analizétas pedagogiskas darbibas stratégijas, kas piedava profesionalus risinajumus
bérnibas pedagogijas problemas. Pieméram: “Lai attistitu bérnu pasiniciativu pasiem
tiekties pec zinasanam un radoSi darboties, ir nepiecieSams izveidot atbilstosu
macibu vidi un nodro$inat daudzveidigu materiali tehnisko bazi.”’ Pedagogiski
svarigi ir respektét bérna vajadzibas,® parzinat katra bérna individualo attistibu,’

A. Grinberga, Pirmsskolena fiziskas sagatavotibas vertésana pedagogiskaja prakse,
magistra darbs, Liepaja, Liepajas Universitate, 2013, 66 Ipp.

A. Brauna, Pedagogiska sadarbiba pirmsskolas vecuma bérnu audzinasana, magistra
darbs, Liepaja, Liepajas Universitate, 2013, 57. Ipp.

J. Kehre-Baika, Netradicionalo darba formu pielietojums vecaka pirmsskolas vecuma
bérnu makslinieciskaja darbiba, magistra darbs, Liepaja, Liepajas Universitate, 2014,
5. lpp.

M. Culkstane, Pedagogiska darbtba bérna emociondlai labizjitai pirmsskolas izglitibas
iestadé, magistra darbs, Liepaja, Liepajas Universitate, 2013, 5. Ipp.

M. Dalecka, Macisanas portfolio pirmsskolas vecuma bérnu individualas izaugsmes
izvértesanai, magistra darbs, Liepaja, Liepajas Universitate, 2016, 5. lpp.
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uzlabot macibu darba organizacijas metodes un Iidzeklus, ievieSot novitates
pedagogu vaditajas nodarbibas un padarot tas interaktivas.!® Ar katru gadu pieaug
praktiz&joso pirmsskolas izglitibas skolotaju—magistrantu interese par metodiskiem
pétijumiem b&rnibas pedagogija, tick izstradati aktuali un kvalitativi metodiskie
materiali, kas noder kol€giem un/vai vecakiem bé&rnu zina$anu, prasmju un sp&ju
attistibas sekmésanai.'" 2

Iepriek§ mingto ideju un metodisko materialu piedavajums apliecina magistra
darbu autoru pedagogisko uzskatu veértibu bérnu audzina$ana maksimalas bérna
ricibsp&jas veicinasana un nodroSinasana. Veikto bérnibas pétijumu meérktieciga
kvalitativa analize un pétfjumu datu sistematiz€Sana vecaku izglito§anas noliikos
un gimenes audzinasanas procesa kvalitates nodro§inasana ir viens no veidiem, ka
mérktiecigi ietekm&t jaunos vecakus, lai vini attiektos pret b&rnu ka pret unikalu
vertibu, un ka pilnveidot sabiedribas informétibu par aktualiem beérnu attistibas jau-
tajumiem, veicinot pieauguso atbildibas paaugstinaSanos gan gimenes, gan valsts
problému risinasanas konteksta.

Publikacijas mérkis: raksturot Liepajas Universitates magistru pétijumos ber-
nibas pedagogijas konteksta risinamo problému loku, identific§jot izstradatajos
magistra darbos aktualizétas misdienu bérnu audzinasanas un izglito$anas tematiska
loka nianses.

Publikacijas izstrades procesa Tstenota empiriska pétjjuma novitati raksturo
sadi aspekti: pirmo reizi Liepajas Universitaté petniecibas noliikos tiek Tstenota
mérktieciga 38 magistra darbu kvalitativa un hermeneitiska analize, lai noskaidrotu
un sistematiz€tu magistra darbos aktualizétas bérnibas pedagogijas problémas un
to risinajumus, ka arT ir apkopotas magistru, praktiz€joSo pirmsskolas izglitibas
skolotaju, pedagogiskas atzinas, kas sniedz ieskatu risinamajas bérnibas pedagogijas
problému dimensijas un atlauj izvirzit potenciali risinamo merku un uzdevumu
perspektivas pedagogu darba.

Bérnibas pedagogijas konceptualas teorétiskas atzinas

Bérnibas pétfjumu mérkis ir sekm&t bérnu un pusaudzu vecumposma izpratni
dazadu audzinasanas un izglitoSanas jautajumu konteksta. Aktualais “bérnu izp&tes”
diskurss ir radies 20. gadsimta sakuma ka “b&rna izpétes kustiba”, kad aizsakas
nozimigi p&tijumi bérna attistibas psihologija."* Sociali konstruétas b&rnibas izpratne
ierosindja bérnibas ka Tpasa laikposma pétijumus, kuros vairak tiek akcenteta bernu
sociala, nevis attistibas konstrukcija. Masdienu zinatniskajos pétijumos tik aktuali

1" A. Engele, Didaktisko metozu variativitates nodroSindsanas iespéjas lasiSanas un rak-
stisanas prasmju apguvei pirmsskolas vecuma, magistra darbs, Liepdja, Liepajas Uni-
versitate, 2015, 52.-57. lpp.

' U. Priedolina, Angfu valodas apguve pirmsskolas vecuma bérniem, magistra darbs, Liepaja,
Liepajas Universitate, 2017, 54. Ipp.

12 S. Piraga, Miizikas pedagogu un logopedu sadarbiba bérnu valodas un runas attistibas
veicindasanai pirmsskold, magistra darbs, Liepaja, Liepajas Universitate, 2017, 76. lpp.

3 G. S. Hall, “The contents of children’s minds on entering school’, in: G. S. Hall (ed.),
Aspect of Child Life and Education, Boston, Ginn, 1907, pp. 1-24.
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atz1ta starpdisciplinara pieeja tiesi bernibas izp&tes procesa tiek ieviesta 20. gadsimta
beigas. '

Misdienu bérnibas pedagogija balstas uz atzinu, ka jau pirmsskolas vecuma
svarigi mérktiecigi un planveidigi palidzét bérniem apgit cilvécisko vertibu pasauli
saistiba ar vinu attistibas socialo situaciju, vadoSo darbibu un vecumposma sensi-
tivitates galveno saturu,’ jo musdienu bérni kop$ mazotnes apgist demokratijas
skolu, bet demokratija ir tiestbu un iesp&ju vienlidziba. Bérna iesp&ju izmantoSana
iet roku roka ar vina paSiniciativu, kas ir viens no demokratijas pamatprincipiem.
Audzinot demokratiskas sabiedribas jauno paaudzi, pirmsskolas skolotajas var gan
modelét bérna uzvedibu, kas veicina vina paSiniciativu, gan radit vidi, kas b&rnam
sniegtu painiciativas iesp&jas.'® Tas nozimé, ka tad, kad skolotdjas bérnam piedava
izveleties kadu no daudzveidigajam darbibam, vinam tiek piedavatas iespgjas. Kad
bérnam palidz noskaidrot atsevisku darbibu un iesaistities taja, vinam parada pasi-
niciativas nozimi. Pasapliecinajums, kas b&rna rodas, izv€loties kadu no darbibam,
kuras lavusas kaut ko apgit vai radit, ir vina personigas paSiniciativas un iespé-
ju vertibas izpausme. Tomér tas var notikt tikai tada vid€, kur b&rnam tiek dotas
iesp&jas sadarboties, risinat problémsituacijas, sarunu cela atrast atbildes uz intere-
s€josiem jautajumiem, bet skolotaja pievers uzmanibu tam, ka vin$ jutas, ka reagg,
ka sadarbojas ar citiem bérniem vai pieaugusajiem. BalstiSanas uz beérna izteiktajam
velmeém, interesém, vina stiprakajam pusém un skolotaja pedagogisko prasmi ana-
lizét Sos kritérijus ir viens no misdienu bérnibas pedagogijas svarigakajiem uzde-
vumiem. “Vidg, kura audzinataja rosina bérnus darboties atbilstosi vinu interesém,
bérni attista specigu nozimiguma un pasiniciativas izjtitu.”!’

Tas aktualiz€ pedagogiskas atticksmes ka pedagogiskas mijiedarbibas aspektu,
kura ieklaujas jutas, t€li, domas par bérnu un pedagogiska darbiba kopuma.
Pirmkart, to ka emocionalo pardzivojumu izjit katrs bérns. Otrkart, tas ir bérna tgls,
vina portrets, kas izveidojies skolotaja iztele. Treskart, tas ir domas un spriedumi par
bérnu. Pedagogiska saskarsme ir tada skolotaja uzvediba, kura izpauzas, mainas un
attistas vina attiecibas ar bérniem.'®

Raugoties no bérna tiesibu un iesp&ju viedokla, masdienu pirmsskolas izglitibas
iestades grupas telpa ir vide, kurd b&rns izzina apkartgjo pasauli, iejiitas dazadas
lomas un attista socialas prasmes, rip&jas par citiem un uznemas atbildibu. Savukart
skolotajas ir atbildigas par piemérotas vides iekartosanu, izradot cienu pret bérna
idejam un izmantojot tas macibu satura programmas sastadiSana. Vinas ar1 sadarbojas
ar bérnu, noveéro vinu, ieklausas vina sarunas un izteikumos, pieraksta un izverte
savus novérojumus, planojot un individualiz§jot turpmako darbu ar bérnu."

'4 D. Baacke, ‘Sozialokologische Ansitze in der Jugendforschung’, in: Kriiger and Heinz, H.
(Hrsg.), Handbuch der Jugendforschung, Opladen, Leske + Budrich, 1993, pp. 135-157.

15 Komomuuckuii, 8. JI. Ilcuxonozus nedazozuyecko2o ézaumooeuticmeus, Y 4e0H0€ ocooue,
CII6, Peus, 2007, c. 39.

¢ K. A. Hansena, R. K. Kaufmane un S. Saifers, Izglittha un demokratijas kultira: bérnibas
pieredze, Riga, Sorosa fonds Latvija, 1998, 17.-26. lpp.

7 Tbid.

' Tbid.

¥ Tbid.
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Tomér bérna ka personibas “jebkadu jaunu soli attistiba vistieSakaja veida nosaka
ieprieks§€jais solis, viss, kas izveidojies un radies iepriek$gjas stadijas attistiba™’
un kas saknojas bérna attiecksmes maina pret apkartgjo vidi, konkréti, vajadzibu un
velmju parmaina, kas virza beérna ricibu. Parejot no viena vecumposma uz nakamo,
bérnam rodas jaunas vajadzibas, jauni motivi, jo bérna ricibu nosaka ieprieksgjo
vertibu parvértésana, vina attieksmes pret vidi maina.?!

Bérna atticksme pret sevi liela méra ietekmé attieksmi pret apkartgjo pasauli
un nosaka pasrealizacijas aspektus un veidus, bet pasSrealizacijas aspekti un veidi
ietekm¢ atticksmi pret apkartéjo pasauli un pasam pret sevi. Tatad atticksme iezimé
“nosacttu personibas stabilitati un vienlaikus tas mainisanas jeb attistibas potencialas
iespgjas”?.

Attistoties berns uztver to argjo nosacijumu un apstaklu ietekmi, ar kuriem sa-
skaras, — vin$ ne tikai uztver Sos nosacijumus un apstaklus, bet arT zinama mera
parveido tos, un tikai péc tam argjie apstakli klist par vina pasa ieksgji pienemtiem
un apgitiem. Tada veida berns apgiist sabiedribas kultliru, tds normas un vertibas,
kas vienlaikus veicina vina personibas attistibu, ari paSapzinu, paSnoteik$anos un
pasapliecinasanos. Tadéjadi bérnu var analizét ka pasattistibas subjektu.?

Sociali konstruéta bérniba ir jauna teorétiska perspektiva, kas aktualizé ricib-
sp&jiga berna t€la konceptu. Ricibsp&jiga bérna t€la koncepts transforme audzinasanas
mérki no paklausibas uz bérna ricibsp&jas veicinasanu, kas Tstenojama b&rna un
pieauguso sadarbiba, cieppilnas attiecibas gimeng, bérns pats aktivi konstrué savu
ikdienas pieredzi. Ricibspgjigo bernu pieaugusie uztver ka butni, kas apzinas savas
vajadzibas un tiesibas, ir kompetents un patstavigs savas identitates konstruétajs.>*

Iepriek$ aktualizétas bérnibas pedagogijas atzinas raksturo misdienu bérnu
audzinasanas un izglitoSanas procesa daudzveidigas un sareZgitas nianses, kas pieprasa
pedagogisko kompetenci, bérna attistibu dialoga attiecibas,” individualizaciju un
socializaciju, kas orient€ta uz bérna unikalas personibas veidoSanos, jo “audzinasana
ir kopigs cel§ ...

Metodologijas un pétijuma bazes raksturojums

Misdienu zinatniskaja diskursa bérnibas pétljumos domingjosa kvalitativas
pétniecibas pieeja ir stipri ietekm&jusi petniecibas procesu un Vel joprojam
tick mérktiecigi akceptéta, rosinot pedagogu diskusijas par pétijuma metodém;
“atklajot bérnu ka aktivu subjektu sava dzives vid€, paplaSinas ari diskusija par

20 J1. C. Burorckuit, I[lcuxonoeus pazeumus pebenka, Mocksa, Jkemo, 2003, c. 192.

21 Tbid.

2 A. B. Mynpuk, [Tcuxonoeus u éocnumanue, Mocksa, MOCKOBCKHIA TICHXOJIOTO-COIIHATBHBIN
uHCTUTYT, 2006, c. 10-17.

# Tbid.

2 1. Dinka, Bérna tela socialo transformaciju atspogujojums bérnistaba, promocijas darbs,

Riga, Latvijas Universitate, 2014, 16.—17. Ipp.

H. S. Herzka, Die neue Kindheit. Dialogische Entwicklung — autoritdtskritische Erziehung,

Basel, Schwabe & Co.AG, 1989, S. 19-23.

J. U. Roge, Bérniem nepiecieSamas robezas, Riga, Jumava, 2008, 7. Ipp.

25

26
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metodologiskam pieejam un metodém bérnibas petijumos™’. Konkrétas publikacijas
izstrades pétijuma metodologija balstas uz kvalitativas pétniecibas tradicijam, jo ta ir
mérktiecigi versta uz pirmsskolas izglitibas skolotaju pedagogiskas pieredzes izp&ti
sadarbiba ar b&rniem un vinu vecakiem.

Pedagogiskie novérojumi apliecina, ka bérna uzvediba pat viena vide ar vie-
nadiem nosacijumiem batiski atSkiras, un So atskiribu interpretacija veido pé&tnieci-
bas pamatu, rosinot katrai situacijai adaptét individualu p&tniecisko pieeju. Bérnibas
pedagogijas petnieku specializacija un profesionala kompetence liela méra ietekmé
izveleto bérnu petijumu kontekstu un fokusu, akcentgjot kvalitativas pétniecibas no-
Zimigumu un iespgjas, jo tiesi kvalitativa pieeja pretstata kvantitativajai tiek vérsta
uz iedzilinasanos, izpratni un salidzinasanu, ka arT individualo iezimju raksturoSanu.
Si pieeja pienem, ka “internalo struktiiru vissvarigakais aspekts ir katras personas in-
dividualas vestures reprezentacija, ko individs konstru€, pamatojieties uz savas dzi-
ves Tpaso pieredzi”?®. Pateicoties tie$i kvalitativas p&tniecibas dizaina dominéS$anai
bérnibas pedagogijas problému izpéte, ka apliecina Liepajas Universitaté izstradato
magistra darbu analize, tiek izmantotas daudzveidigas teorgtiskas un empiriskas me-
todes, kas sniedz iesp&jas pirmsskolas specialistiem analizét un apkopot p&tniecibas
informaciju aktualas bérnibas pedagogijas dimensijas.

Publikacijas autorém ir nozimigi iepazit un raksturot magistru, praktiz&joSo
pirmsskolas profesionalas darbibas joma iesaistito specialistu, izpratni un potencialo
redz€jumu aktuali risinamajos jautajumos bérnibas pedagogija praktiskas pedago-
giskas darbibas pilnveidosanai. Tapéc par pétijuma metodi tika izvéléta magistra
darbu satura (verbalo parskata formu) kontentanalize, jo tie$i magistru iegiito pét-
niecibas datu sociala un psihologiski pedagogiska interpretacija piedava un atklaj
vinu konkréto izpratni un redz&jumu pedagogisko problému risinajumos. Ka vispa-
rigas vadlinijas kvalitativo datu analizei tika izveleti magistra darba temati, pétiju-
ma priekSmeti, darba méerki, petijuma izvirzitas hipotézes, secinajumi un ieteikumi.
Magistru apgalvojumu un izteikumu hermeneitiskas analizes mérkis ir izprast, ko
autori ir vélgjusies paust ka savus pedagogiskos priekSstatus un redz&umu, ka ari
kadas parmainas un jauninajumus vini saskata sava darba. Tas nozimg, ka pétijuma
datu interpretacijas analizé raksta autores pamatojas uz katra magistra darba pétiju-
ma specifiskajiem mérkiem, to satura atklasmi, konkretizetajiem secinajumiem un
ieteikumiem.

Liepajas Universitaté aktualajam bérnu un skolénu attistibas un audzinaSanas
problémam magistri pievérSas piecas studiju programmas, kas katra skata pro-
blematiskos jautajumus atbilsto$i programmas specifikas pétnieciskajam kontekstam.
Tas ir augstakas akad@miskas izglitibas studiju programmas: Izglitibas zinatnu
magistrs pedagogija (turpmak teksta: IZMP), Vispargjas izglitibas skolotajs (VIS),
Karjeras konsultants (KK), Socialais darbs (SD) un Miizikas terapija (MT).

27 A. Spona un J. Jermolajeva, ‘B&rns. Bérniba. Sasniegumu pétiana’, Bérna sasniegumu
veicinasana pirmskola, Riga, RaKa, 2015, 8,-23. Ipp.

2 A. Kroplijs un M. Ras¢evska, Kvalitativas pétniecibas metodes socialajas zinatnés, Riga,
RaKa, 2004, 17. lpp.
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Pétijuma rezultati un diskusija

Empirisko datu vaksana tika istenota Liepajas Universitates Pedagogijas un
sociala darba fakultate iepriek$ nosauktajas studiju programmas aizstavéto magistra
darbu satura un problému analize péc autoru izveléta pétijjuma temata, izpctes
priek$8meta un teorctiskaja analiz€ aktualiz&tajiem krit€rijiem, kas raksturo b&rnibas
pedagogijas problému dimensijas un to risindjumus. Empirisko atzinu analizei un
salidzinaSanai bérnibas pedagogijas problému (tabula saisinajums — BPP) loka tika
izveleti magistra darbi, kas aizstavéti laika posma no 2012. gada Iidz 2017. gadam un
kas péc tematiskas izvéles un satura butibas atklasmes atbilst bérnibas pedagogijas
pétijumu kontekstam (sk. tabulu).

Tabula
Aizstavéto magistra darbu skaits
Number of Defended Master’s Thesis
Studiju BPP
pro- 2012 | BPP | 2013 | BPP | 2014 | BPP | 2015 | BPP | 2016 | BPP | 2017 | BPP oo

gramma
1ZMP 7 1 9 3 12 3 4 1 * * * * 8

VIS 2 - 11 1 7 3 11 9 38 6 28 4 23
KK 11 - 11 - 11 2 6 - 10 - 5 - 2
SD 14 - 11 - 12 - 12 - 14 - 15 - -
MT 1 - 6 2 1 - 7 3 8 - - - 5

Kopa: 35 1 48 6 43 8 40 | 13 | 70 6 48 4 38

* Studiju programmas darbiba ir partraukta.

Ka redzams tabula, no pétfjuma analiz€to darbu kopgja skaita (N = 284)
bérnibas pedagogijas problému izpétei izstradati 38 darbi, kas raksturo un analizé
problematiku, kura saistita ar pirmsskolas vecuma bérnu dzivi, attistibu, izglitoSanu
un audzina$anu, orientgjoties uz bérna personibas unikalitati un pedagogisko
procesu kvalitates nodrosindjuma nozimibu pirmsskolas vecumposma, apliecinot
profesionalu vidi domingjoSo adekvato izpratni par bérna dzives sakumposma
svarigumu un nepilnigi izmantoto b&rna pasrealizacijas un attistibas potenciala
veicinasanu $aja perioda.

Beérncentrétas misdienu pedagogijas pieejas “bérns tiek aplikots ka prasmigs,
zinatkars, atbildigs un brivs sabiedribas loceklis, pret kuru jaizturas ar cienu.
Bérns pats vada savu maciSanas procesu. Ciena un uztic€Sanas sekmé bérnu velmi
macities, klut patstavigiem un atbildigiem™”. Analizétajos magistra darbos skaidri
redzama tematiska orientacija uz bérna personibas veidoSanas izpratni, kas izpauzas
butiskos atslegvardos, kuri raksturo bernu ka unikalu individualitati, pieverSot
uzmanibu b&rna emocionalajiem dvéseles stavokliem, radosas izteles un fantazijas

¥ B. Rudzroga, , Meza skolas” pedagogiskas pieejas realizacija pirmsskolas izglitibas
praksé, magistra darbs, Liepaja, Liepajas Universitate, 2016, 49. Ipp.
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izkopSanai. Magistra darbos, kas veltiti bérnibas pedagogijas jautajumu izpétei —
bérna vajadzibam un to piepildisanai, emocionalai pasizjiitai un labizjitai, tiek pétita
emocionalas saskarsmes veicinasana, briva un radosa bérna darboSanas, socialas un
sazinas prasmes, saskarsmes gritibu mazinasanas pedagogisko panémienu sistéma,
individualas pieejas Istenosana, bérna pasiniciativa pasam tiekties p&c zinasanam un
radosi darboties, vina sasniegumi. Magistra darbos liela vériba pievérsta pirmsskolas
izglitibas skolotaju pedagogiskai kompetencei un profesionala dialoga nodro$inasanai,
ka ari motivacijai sadarboties un sadarbibas komandas darba sekméSanai, lai
nodroSinatu audzinasanas procesu kvalitati, — tas ir vienas no svarigakajam atslégam
holistiskas audzinasanas problému risinaSana un atgriezeniskas saites nodrosinasana.
Pedagogiskaja praksé ir aktuali “audzinat ar patiesu parliecibu, ka tas, kas tiek darits
bérna laba, ir vislabakais un visnepiecieSsamakais pasam b&rnam un vina personibas
attistibai, un vina turpmakajai dzivei plasaja sabiedriba™.

Magistra darbos raksturotas pedagogiska darba pretrunigas nianses uzskatami
atspogulo jautajumu loku, kas risinams pedagogiskaja procesa. Pieméram, noskaid-
rojot pirmsskolas un sakumskolas pedagogu viedoklus par bérnu sasniegumu
vertéSanas iesp&jam, atklajas, ka “pasreizgja prasmju, sp&ju un zinasanu vertésanas
sistéma pirmsskola ir sadrumstalota, ta nav sakartota, un neeksisté konkréeti kriteriji,
kuri jaapraksta bérna vertgjuma, beidzot pirmsskolas izglitibas iestadi™!, tapéc,
pamatojot veértéSanas modelu nepiecieSamibu péctecibas pareja no pirmsskolas
uz sakumskolu, tiek izstradats un praks¢ aprobéts Liepajas pirmsskolas izglitibas
iestades audzEknu fiziskas sagatavotibas vertéSanas modelis “Pirmsskoléna
sasniegumi sporta”.*?

Analizgjot bérnibas pedagogijas jomai atbilstoSos magistra darbus p&c to satura
un pétijuma prickSmeta, ka arT izstrades mérka, visus darbus nosaciti var klasificet
tris tematiski vienojosas grupas (darbu tematisko grup@Sanu skatit attéla). Pirmas
grupas 17 darbi atspogulo pirmsskolas izglitibas iestades metodiska darba virzienus
un specifiskas aktualitates. Otras grupas 11 darbos tiek atklatas, raksturotas un ap-
robé&tas pirmsskolas izglitibas macibu satura programmu TstenoS$anas inovativas pie-
ejas. Tresaja grupa (10 darbi) ir apkopoti magistru p&tijumi, kuros analiz&ta bérna
individualitates attistibas sekméSana pirmsskolas pedagogiskaja procesa holistiskas
bérncentrétas pieejas konteksta.

30 A. Brauna, Pedagogiska sadarbiba pirmsskolas vecuma bérnu audzinasana, magistra
darbs, Liepaja, Liepajas Universitate, 2013, 57. Ipp.

31 A. Grinberga, Pirmsskolena fiziskas sagatavotibas vérteSana pedagogiskaja prakseé,
magistra darbs, Liepaja, Liepajas Universitate, 2013, 66. Ipp.

32 Ibid.
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W Seriesl: B Seriesl;
Metodiska Bér.nc.entrétﬁ
pieeja; 17 . pieeja; 10

m  Seriesl; m Metodiska pieeja
Inovativa m Inovativa pieeja
pieeja; 11 H Bérncentréta pieeja

Att. Analizéto darbu tematiskais raksturojums (/V = 38)
Picture. Thematic Characteristics of Analyzed Works (N = 38)

Kaut arT Tstenotos pétljumus péc to pamatvirzibas un definétajiem petjjuma
prickSmetiem nosaciti var klasificét trijas tematiskas grupas (sk. att€lu), ir nepiecie-
Sams atzimét, ka to saturiska analize apliecina gan izv€l&to problému, gan piedavato
risinajumu socialo un pedagogisko aktualitati, ka ar sasaisti ar teor&tiskajiem péti-
jumiem un praktisko orientaciju uz bérnibas pedagogijas problematikas jautajumu
risinasanu.

“Lai sekmé&tu bérna intelektualo un garigo labizjitu pirmsskolas izglitibas
iestade, svarigi ir veicinat bérna izzinas interesi, attistit zinatkari, iesaistit rotalas, pe-
dagogiem bt domajosiem, emocionali atvértiem un zino$iem.”** Analizgjot pirms-
skolas izglitibas macibu satura programmu Tsteno$anas inovativas pieejas, savos
pétniecibas darbos magistri pievérSas aktualiem pirmsskolas pedagogiska procesa
jautajumiem, pieméram: pedagogiskajai sadarbibai bérnu audzinasana (2013),
pedagogisko panémienu sistémai saskarsmes griitibu mazinasanai bérniem ar autisma
spektru (2013, 2014, 2017), pedagogiskajai darbibai bérna emocionalas labizjitas
nodro$inasanai (2014), pedagogiskajam darbam ar hiperaktiviem bérniem (2014),
ara aktivitatém vides izglitiba (2015), sporta svétku izmantosanai 5—7-gadigu bérnu
socialo prasmju attistibai (2016), didaktisko metozu variativitates nodro§inasanas
iespgjam lasiSanas un rakstiSanas prasmju apguvei (2015), integrétas pirmsskolas
macibu programmas satura IstenoSanas kvalitates pilnveidei (2015), komandas
darbam pirmsskolas izglitibas iestadés (2015), projekta metodei b&rncentrétas
pieejas Tstenosanai (2015), ieklaujosas izglitibas individualo programmu stenosanai
(2015), macisanas portfolio bérnu individualas izaugsmes izvertésanai (2016),
“Meza skolas” pedagogiskas pieejas realizacijai (2016), anglu valodas apguvei
(2016, 2017), pedagogiska darba kvalitatei (2017), mizikas pedagogu un logop&du
sadarbibai bérnu valodas un runas attistibas veicinasanai (2017) un citiem aktualiem
pétijumiem bérnibas pedagogijas joma. Savukart Muzikas terapijas un Sociala
darba studiju programma izstradatie magistra darbi ir izteikti specifiski un pievérsas

33 M. Culkstane, Pedagogiska darbtha bérna emociondlai labizjitai pirmsskolas izglitibas
iestade, magistra darbs, Liepaja, Liepajas Universitate, 2013, 51. Ipp.



204 PEDAGOGUA UN SKOLOTAJU IZGLITIBA

mizikas terapijas iesp&ju izpétei, lai mazinatu dazada vecuma bérnu psihologiskus
vai fiziskus traucjumus, vai gimenei ka sisteémai.

Apkopojot metodisko un inovativo pieeju redz&jumus, pilniba var pievienoties
atzinumam, ka ne tikai makslinieciskaja, bet arl visas praktiskajas nodarbibas
pirmsskola “Netradicionalo formu pielietojums attista bérnos radoSumu — drosmi
kludities, atvérto domasanu, dro§ibas izjutu. Briviba, fantazija un izt€le nodrosina
bérnus netradicionalai makslinieciskai darbibai, kas atver durvis uz brinumaino pa-
sauli, ieinteresé darboties™*.

Petot pedagogiskaja praksé didaktisko metozu variativitates nodrosinasanas
iesp€jas lasiSanas un raksti$anas prasmju apguvei pirmsskolas vecumposma,® iegi-
tie dati liecina, ka vél joprojam atseviskas pirmsskolas izglitibas iestadés dazi pe-
dagogi attiecas pret bérnu ka izglitojamo, kuram jasniedz pec iesp€jas vairak izzi-
nosas informacijas atbilstosi izvirzitajam prasibam, macibu metodes tiek izvel&tas
frontalas ka skola, tiek izmantota kontrole, uzmanibu pievérsot apgiitajam, mazak —
katra bérna psihiskajam, fiziskajam un socialajam vajadzibam péc pasapliecinasa-
nas, komunikacijas, lomu mainas, aktivas, brivas un radosas darbibas, kas ir biitiska
rotalnodarbibas sastavdala. Tom&r pirmsskolas izglitibas skolotajs no informéSanas,
organiz€sanas, kontroles un parbaudes dominantes jau divu tris ménesu laika spgj
pariet uz konsultesanas, palidzéSanas un veérosanas dominanti, padarot izzinas pro-
cesu beérniem interesantaku un saistosaku. To apliecina bernu atgriezeniska saite —
novertgjot savu darbibu, vini savas pozitivas emocijas atspogulo dazados veidos: ar
smaidinu ziméSanu, palécieniem, paceltam rokam u. ¢.** Tomér bérna izzinas pro-
cesu un individualas izaugsmes pilnveidei nepietiek tikai ar skolotaju pedagogisko
iniciativu izglitibas kvalitates nodroS§inasana: “integrétas pirmsskolas programmas
IstenoSanas kvalitates pilnveidei ir nepiecieSams parskatit satura atbilstibu pirms-
skolas vecuma bérnu psihologiskajam un fiziologiskajam ipatnibam: uzdevumu
kvantitate, sarezgitiba nestimulé izglitibas kvalitati™’.

Jaunu pedagogisko pieeju un metozu meklgjumi un aprobacija apliecina
to produktivitati: “Realiz&jot projekta metodi, ieguvums b&rniem ir patstavigas
domasanas un vértéSanas iemanu attistibas veicinasana, kas sevi ietver: neatkaribu
no citu viedokliem, savas personigas patiesibas mekl&jumus, prasmi logiski sakartot
savas domas, tas formulét un argument@t, ka ar1 attistit prasmi paSizglitoties, spgju
uzklaustt, saprast citu cilvéku viedokli un izkopt pacietibu.”®

3% J. Kehre-Baika, Netradicionalo darba formu pielietojums vecaka pirmsskolas vecuma

bérnu makslinieciskaja darbiba, magistra darbs, Liepaja, Liepajas Universitate, 2014,

62. Ipp.

A. Engele, Didaktisko metozu variativitates nodrosinasanas iespéjas lasiSanas un

rakstisanas prasmju apguvei pirmsskolas vecumd, magistra darbs, Liepaja, Liepajas

Universitate, 2015, 52.-57. Ipp.

3 Tbid.

3 1. Grisle, Integrétas pirmsskolas macibu programmas satura istenoSanas kvalitates
pilnveides iespéjas, magistra darbs, Liepaja, Liepajas Universitate, 2015, 62. Ipp.

3% L. Merca, Projekta metode bérncentrétas pieejas istenosanai pirmsskolas izglitibas iestade,
magistra darbs, Liepaja, Liepajas Universitate, 2015, 57. Ipp.
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Péc magistru domam, pirmsskolas izglitibas kvalitates nodroSinasana ipasa
veériba ir javelta pirmsskolas izglitibas iestades metodiskajam darbam. Pieméram,
§is grupas magistra darbos tiek raksturotas pirmsskolas metodiku profesionalas
atbildibas jomas un iespEjas bérna attistibas sekmé&Sana (2014), pedagogiskas
kompetences un darba kvalitates paaugstinasana (2014, 2017), tiek analiz&ta, kada ir
skolotaja apmierinatiba ar darbu, ka arT pétita vina darba kvalitate (2015), kolegialas
sadarbibas nodrosinasana (2015), vecaku izglitosana (2016) u. c. jautajumi.

Magistri, kas savos pétijjumos meérktiecigi un nianséti pievérSas bérna indi-
vidualitates attistibas sekmé$anai pirmsskolas pedagogiskaja procesa, lai Tstenotu
bérncentrétu pieeju, atklaj agresivas uzvedibas pedagogiskas korekcijas iespgjas
(2012), raksturo bérnu fiziskas sagatavotibas vértéSanas iesp&jas pedagogiskaja
praksé (2013), analizé rotallietu pedagogisko vértibu bérna personibas attistiba
(2013), bérna emocionalas saskarsmes prasmju attistisanu (2014), p&ta, ka veidojas
bérnu prieksstati par profesijam (2014), pievérSas uzvedibas korekcijas iesp&jam
pirmsskolas izglitibas iestades jaukta vecuma grupas (2015), ka arT citiem aktualiem
jautajumiem b&rnibas pedagogija.

Secinajumi

1. Miusdienu bérncentrétas pedagogijas aktualitate ir bérna ricibspgjas attistiba,
kops$ mazotnes apgiistot demokratiskas sabiedribas skolu un izkopjot sevi tadas
svarigas personibas TpaSibas ka paSiniciativa, pasregulacija, tolerance, empatija,
atbildiba, emocionali sociala inteligence, zinatkare, radoSums u. c.

2. Pirmsskolas izglitibas skolotajas ar savu profesionalo kompetenci ir vidutajas
starp cilvEces uzkrato kultlirvésturisko pieredzi un b&rniem, tas rosina un atbal-
sta vinu pasattistibu zinasanu apguvé, talantu, sp&ju un prasmju izkopsana, at-
tieksmju izveid€ pret moralajam, &tiskajam un estétiskajam veértibam, pret sevi,
apkartgjo vidi un sabiedribu.

3. Liepajas Universitaté aizstavetajos magistra darbos tiek pétitas, analiztas un
risinatas pedagogiskaja praksé nozimigas un aktudlas problémas: pirmsskolas
izglitibas macibu satura programmu istenoSanas inovativas un pedagogiskas
pieejas, kas nodroSina bérncentrétas pedagogijas atzinu TstenoSanu praksg,
pirmsskolas izglitibas iestades metodiska darba un pedagogu profesionalas
kompetences pilnveides iesp&jas.

4. Magistra darbu analize apliecina, ka pedagogiskaja praksg, risinot bérnibas
pedagogijas problémas, ir nepiecieS$ama saskanotiba prasibas, pécteciba bérna
attistibas nodrosinasana, vecaku un pedagogu dialoga akcent€Sana, sadarbibas
motivacijas un komandas darba veicinasana.

5. Magistru paustas pedagogiskas atzinas atspogulo un apliecina parliecibu par to,
ka vini saskata un sava profesionalaja darbiba akcepté bérna attistibas unikalitati
un bérna pasiniciativu personigas identitates mekljumos, pirmsskolas izglitibas
un audzinas$anas mérki, sadarbibas metozu un formu atbilstibu bérna ricibspgjas,
patstaviguma un rado$uma attistibas nodrosinasanai masdienu pedagogiskaja
praksg.
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6. Bérnu audzinasanas, izglitoSanas un socializacijas procesu mijietekmju
konstatacija un noveértéjums globalizacijas konteksta sniedz neierobezotu iesp&ju
paplasinat pétniecibas loku bérnibas pedagogijas problému turpmaka izpéte.

7. Nakotnes izaicingjumi un sabiedriba notiekoSie attistibas procesi nosaka nepie-
cieSamibu péc daudzveidiga intelekta un individualam izaugsmes iesp&jam, un
daudzdimensiju macisanas stilu attistiSanas, pec jaunu zinasanu radiSanas. Ta,
savukart, pieprasa jaunas personibas Tpasibas un atticksmes metakognitivas iz-
zinas joma, starpkultiiru daudzveidibas un mijiedarbibas aspekta, kulturas tra-
diciju bagatinasana un valodu apguvé, socialaja integracija un ieklausanas ka
principialas pieejas (izglitiba un sabiedriba kopuma) izstrad€ un istenosana.

Summary

Childhood is a specific period of human life. Its research raises a number of unknown
subconscious research dimensions, whose theoretical and practical understanding to a
great extent is able to improve process of teaching practice. The publication summarizes
the author’s theoretical recognitions that characterize today’s children as curios and
independent “investigators”, creative personalities, who require opportunities of a free
and humane development, emphasizing the evolvement of individual skills and promotion
of self-initiative.

Publication characterizes range of problems defined in Liepaja University master’s
studies within the context of childhood pedagogy by identifying the thematic nuances
of actualized modern child-raising and education and educational opportunities for
improvement of pre-school teaching process quality in the developed master’s thesis. At
the pre-school age, it is important to provide a nurturing and educational environment,
where children are encouraged to act according to their interests, to enable them to
develop a strong sense of importance and initiative that would increase their capacity
and emotional wellbeing.

Keywords: upbringing, child as a value, child-centered approach, pedagogy of
childhood.
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Sadarbibas veicinasana klase
Promotion of Cooperation in Classroom

Dita Nimante

Izglitibas procesa izp@te tradicionali tiek saistita ar sistematisku maciSanas un maciSanas
darbibas un rezultatu izpéti, nepietickami pievérsot uzmanibu mérktiecigai audzinatajdarbibas
rezultativitates izpétei. Raksta tiek teorétiski analizéts sadarbibas aspekts ka viens no
audzinasanas caurviju aspektiem. Autore piedava izvertét vairakas sadarbibu veicinosas
prasmes, tadejadi atklajot audzinatajdarbibas rezultativitati sadarbibas veicinasana. Gadijuma
pétijuma X skola 6. klasé tick mekléta atbilde uz jautajumu, vai, mérktiecigi Tstenojot
audzinatajdarbibu klasg, ir iespgjams veicinat sadarbibu klas€ viena macibu gada laika.

Atslegvardi: audzinatajdarbiba, klases audzinatajs, sadarbiba klasg.

Ievads

Lidz §im lielaka uzmaniba gan teoretiskaja literatiira, gan praksé ir veltita
tie$i macibu procesam un ta izvertésanai. Ikviena skolotaja svarigakais jautajums
vienmér ir bijis, kas ir optimalakais veids, ka nodros§inat macisanu un macisa-
nos. Lai gan lidztekus macibu darbam audzinasSanas darbiba normativi Latvija
tiek uzskatita par nozimigu integrativu izglitibas procesa dalu', pamatizglitibas
posma klases audzinataja, tapat ka ikviena pedagoga darbibu reglamente valsts
pamatizglitibas standarts, pamatizglitibas macibu priek8metu standarts?, tomér
[idz §im audzinasanas darbibai un tas efektivitates izvert€Sanai nav tikusi piever-
sta pietickami liela uzmaniba. Noteikumos par valsts pamatizglitibas standartu,
pamatizglitibas macibu priekSmetu standartiem un pamatizglitibas programmu
paraugiem sadala “IzglitoSanas jomas ietvertie izglitoSanas aspekti un to vis-
parigais saturs” ietverti paSizpausmes un radoSais aspekts, analitiski kritiskais
aspekts, moralais un &tiskais aspekts, sadarbibas aspekts, sazinas aspekts, ma-
cisanas un praktiskas darbibas, matematiskais aspekts. Viens no caurviju vai ta
saucamajiem vertikalajiem aspektiem ir sadarbibas aspekts.

Lidz ar Ministru kabineta noteikumu Nr. 480 “Izglitojamo audzinaSanas vad-
Itnijas un informacijas, macibu Iidzeklu, materialu un macibu un audzinasanas

' D. Nimante, ‘Audzinasanas normativais diskurss skola’, LU raksti, Pedagogija un skolotaju
izglitiba, 811. sgj., Riga, LU Akadémiskais apgads, 2016, 22.-32. Ipp.
> Ministru kabineta noteikumi Nr. 468 “Noteikumi par valsts pamatizglitibas standartu,

pamatizglitibas macibu priekSmetu standartiem un pamatizglitibas programmu paraugiem”,
Riga, MK, 2014. Pieejams: http://likumi.lv/doc.php?id=268342 (atsauce 09.01.2016.).
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metoZu izvertéSanas kartiba” stasanos speéka’ ir gan precizéts audzinasanas meérkis,
gan definéts audzinasanas saturs, nosakot, ka audzinasana ir mérktiecigi organizéta
izglitibas procesa sastavdala. Klases audzinatajs, planojot savu audzinatajdarbibu,
var izvéleties mérktiecigi stradat ar kadu no audzina$anas aspektiem. ST pétijuma
autore, pamatojoties uz vadliniju 6.10. apakSpunkta noteikto, par audzinasanas
uzdevumu audzinaSanas procesa izvelgjas veicinat sadarbibu, tadgjadi 1pasi akcente-
jot sadarbibas nozimibu gan macibu, gan audzinasanas darbiba.

Raksta tieck analizéts X gadijums X skola 6. klas€, lai noskaidrotu, vai ir
iespgjams viena macibu gada laika mérktieciga klases audzinataja darbiba veicinat
skolénu sadarbibu, kadas parmainas un kuros sadarbibas aspektos ir iesp&jams
panakt.

Teoretiskais pamatojums

Latvijas normativajos dokumentos sadarbibas aspekts skaidrots ka prasmes
kopigi darboties, savstarp&ji saskanot darbibu, vajadzibas gadijuma cits citam
palidzot, citam citu atbalstot’. Sadarbibu Deivids DZonsons un Rodzers DZonsons
(David Johnson, Roger T. Johnson) apraksta ka stradasanu kopa, lai sasniegtu kopigu
mérki®. Savukart Roberts Sleivins (Robert E. Slavin) to nosauc par stradasanu kopa,
palidzot viens otram macities®. Sadarbibas nozimiba macibu procesa ir akcentéta jau
gadiem ilgi, petijumi atklaj, ka skoléniem, kuriem ir augstakas sadarbibas prasmes,
ir augstaki akad@miskie sasniegumi’. Ka apgalvo Roberts Fisers, tad “maciSanas
pamata liela méra ir sadarbiba giitie panakumi. Kopa ar citiem mes varam sasniegt
vairak neka vienatng. [..] Bérniem macisanas vislabak veicas tad, ja vini var izjust
apkartgjo cilveéku rado$o energiju™® (122. Ipp.).

R. Sleivins aizstav organizétu sadarbibas maciSsanas formu, noradot, ka $ada
sadarboSanas uzlabo ne tikai akadémiskos sasniegumus, bet arT attiecibas grupa,
tiek veicinata visu skolénu ieklausanas, paaugstinas skolénu paSapzina, uzlabojas

MK Noteikumi Nr. 480 “Izglitojamo audzinasanas vadlinijas un informacijas, mdcibu
lidzek]u, materialu un macibu un audzinasanas metozu izvérteSanas kartiba”, Riga, MK,
2016. Pieejams: http://likumi.lv/ta/id/283735-izglitojamo-audzinasanas-vadlinijas-un-infor-
macijas-macibu-lidzeklu-materialu-un-macibu-un-audzinasanas-metozu-izvertesanas
(atsauce 03.08.2016.).

Termini un citi jédzieni pamatizglitibas un visparéjas videjas izglitibas standartos, Riga,
VISC, 2008.

D. W. Johnson, R. T. Johnson, Learning together and alone: cooperative, competitive, and
individualistic learning (5" edition), Boston, Allyn & Bacon, 1999, p. 260.

R. E. Slavin, ‘Cooperative learning in elementary schools’, International Journal of
Primary, Elementary and Early Years Education, vol. 43, issue 1, 2015, pp. 5-14.

7 D. W. Johnson, ‘Student-Student Interaction: The Neglected Variable in Education’,
Educational Researcher, vol. 10, No. 1, 1981, pp. 5-10.

R. FiSers, Macisim bérniem macities, Riga, RaKa, 2005. 219 Ipp.
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skolénu prosociala uzvediba® . Lai gan $aja joma ir bijis gana daudz pétijumu,
tom@r joprojam tick mekl&tas atbildes uz to, ka tieSi sadarbosanas ietekmé sekmju
uzlabo$anos!.

Nereti sadarbiba tiek pretnostatita sacensibai. Macisanas ir gan individuals, gan
socials process, maciSanas klas€ parasti notiek sociala konteksta, kur var atklaties
pilns bérna maciSanas potencials. Macibas, kas ir individualistiskas, socialas
maciSanas potenciala izmantosana tiek ierobezota, tiek veicinata sacensiba, kuras
rezultata skoléni tiek pretnostatiti cits citam, iesp&jas glit augstus sasniegumus ir
loti ierobezotam skolénu lokam. Sadarbiba turpreti palidz sasniegt to pasu rezultatu,
tacu 1saka laika, paplasinot iesp&jas biit veiksmigiem visiem skoléniem, vl papildus
attistot tadas prasmes ka stradasana komanda, prasme klausities, prasme vienoties,
uznemties atbildibu, vadibu u. c. Sociala savstarpgjas atkaribas teorija (Social
interdependence theory) pamato sadarbibas nozimibu un apgalvo, ka péc ta, ka
cilveki savstarpgji sadarbosies, liela méra var noteikt darbibas rezultatu'?.

Sadarbibas prasmes ir vienas no bitiskakajam dzivesprasmém. Tas ir svarigas
macibu procesa, ko 1pasi uzsver konstruktivisma un sociala konstruktivisma parstaviji,
bez tam nav iesp&jams klasé istenot, pieméram, kooperativas macibu formas arpus
ta, un Ipasi svarigas tas kltst darba dzive, seviski uznéméjdarbiba. Ginters Hiibers
runa par sadarbibas nozimi klases dzive, pasi uzsverot, ka sadarbibas rezultata tiek
veicinatas socialas attiecibas klasé — samazinas konkurence, tieck mazinatas bailes
(pieméram, bailes izteikties utt.), nodrosinata individuala socialas kompetences at-
tistiba (socialas kompetences attistiba, istenojot socialas macibu formas), notiek
pakapeniska starpetnisko attiecibu uzlabo$ana (tiek veicinata savstarp€ja izpratne un
iecietiba), veicinata vispusiga personibas attistiba (pasapzinas veidoSanas, piederibas
izjltas nostiprinasanas, sp&ja objektivi sevi un citus izvertet, uztvert kritiku, integrét
ieteikumus sava attistiba)'"’. Mérktieciga sadarbibas prasmju izkopSana un vecinasana
palidz parvarét socializacijas griitibas, tiesds socializacijas krizi misdienu b&rnu
vidi, kad komunikacija tiek parnesta uz socialajiem tikliem, bet tiesa komunikacija
ikdiena gan skola, gan arpus skolas, iesp&jams, kvalitativi samazinas.

Latvijas normativajos dokumentos'* sadarbibas aspekts tiek skaidrots ka prasme
sadarboties, stradat komanda, prasme uzklausit un respektet dazadus viedoklus,

® R. E. Slavin, Cooperative learning: Theory, Research and Practice, Englewood Cliffs,
N. J. Prentice-Hall, 1990.

Slavin, R. E. ‘Cooperative Learning and Achievement: Theory and Research’, in: Handbook
of Psychology, W. Reynolds, G. Miller, and I. Weiner (eds.), vol. 7, 2" ed., Hoboken, N. J.,
Wiley, 2013, pp. 199-212.

R. E. Slavin, ‘Cooperative learning in elementary schools’, International Journal of
Primary, Elementary and Early Years Education, vol. 43, issue 1, 2015, pp. 5-14.

2. D. W. Johnson, Social psychology of education, New York, Holt, Rinehart, & Winston,
1970, p. 439.

G. L. Hubers, ‘Kooperativa macisanas macibu formu konteksta’, Kooperativa macisanas,
sast. I. Plaude, Riga, RaKa, 2004.

Ministru kabineta noteikumi Nr. 468 “Noteikumi par valsts pamatizglitibas standartu,
pamatizglitibas macibu priekSmetu standartiem un pamatizglitibas programmu paraugiem”,
Riga, MK, 2014. Pieejams: http://likumi.lv/doc.php?id=268342 (atsauce 09.01.2016.).
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prasme pienemt l€mumu un uznemties atbildibu par ta Istenosanu, prasme atbildigi
rikoties konfliktsituacijas, ekstremalas situacijas un riip&ties par savu un citu cilvéku
drosibu, ja nepiecieSams, meklet palidzibu.

Lidz §im Latvija ir izstradati socidlo prasmju apguves vért€Sanas kriteriji®,
ari socialo prasmju noteikSanas kritériji sakumklas@s'®, tatu nav nodaliti atseviski
sadarbibas prasmju apguves verteSanas kriteriji. Pedagogiem, veértgjot savu darbibas
efektivitati, arvien ir vélme izmantot pietickami vienkarSotus, bet erti izmantojamus
izverteésSanas instrumentus.

Analiz€jot gan arzemju autoru (D. DZonsona un R. DZonsona, R. Sleivina), gan
Latvijas pétnieku (R. Andersones, A. Vilcinas, I. Pipolas, G. Smutovas) devumu,
var secinat: lai veiksmigi sadarbotos, ir nepiecieSami noteikti nosacijumi:

1) tolerance vai iecietiba, kas izpauzas ka prasme sadarboties ar ikvienu pari vai
grupa; neviena nenoraidisana; visu priekslikumu uzklausisana; izpalidzéSana
citiem. Ta ir ka uztic€Sanas pari stradajosajam, savam grupas biedram,;

2) prasme ieverot grupas noteikumus — tas nozimé sekot lidzi grupas izvei-
dotajiem noteikumiem; arT prasme ieveérot savu kartu, lai izteiktos, ja grupa
par to ir vienojusies; komunicét pratigi un sapratigi saskana ar noteikumiem;

3) prasme izturties ar cienu pret citu; prasme klaustties, uzklausit otru, kas
nozimé prasmi uzklausit citu pat tad, kad ir atskirigs viedoklis, uzklausTt p&c
kartas; atbalstit otru, paltigt atlauju;

4) prasme izturéties ar cienu pret sevi — tas nozimé viegli izteikt savu viedokli,
priekslikumus, atvainoties, ja kludijies; prasme pateikt ng, pieklajigi palikt
pie sava viedokla;

5) prasme Vertet sevi un citus — tas nozimé gan izvertét savu darbibu no da-
zadiem aspektiem; arT prasme sevi un otru labprat iedrosinat un uzslavet;
prasme macities no izvertejuma;

6) prasme risinat problémas, konfliktsituacijas, palidz&t citiem tas atrisinat —
tas nozImé prasmi atpazit problému, soli pa solim risinat to.

Audzinatajdarbiba klases audzinatajs, izvEloties atbilstoSus panémienus, var
mérktiecigi sekmét skolénu sadarbibu klasé. Klases audzinasanas darbibas pro-
gramma ir ka lidzeklis, lai saplanotu secigi audzinasanas saturu, paredzot atbilstosus
lidzeklus izvirzito merku sasniegSana.

X gadijuma apraksts

Klases audzinatajs plano savu darbibu gan ilgtermina, gan istermina. X skolas
6. klases audzinataja 2014. gada, uzsakot savu darbibu, izvirzija merki sekmét
pozitiva klimata veidoSanos klas€, attistot skolénu sadarbibas prasmes, veicinot
klases salied@tibu, un rosinat skolénu personibas attTstibu un izaugsmi. Tika izvirziti
vairaki uzdevumi:

15 R. Andersone, Pusaudzu socialo prasmju veidoSanas, Riga, RaKa, 2004.
16" A. Vilcina, I. Papola, G. Smutova, Socialo prasmju programma sakumklasu audzékniem,
Riga, Profesionalas pilnveides un supervizijas centrs, 2011.
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*  attistit skolénu izpratni par noteikumu nozimibu macibu procesa personibas
attistiba;

*  attistit iecietibu citam pret citu, toleranci, empatiju un emociju pasregulaciju;

+ attistit skolénu izpratni par dazadam socialam situacijam un attistit prasmi
sadarboties, uznemoties individualu atbildibu par savu uzvedibu, demon-
str&jot pozitivus saskarsmes modelus;

*  attistlt skolénu izpratni par problémrisinaSanu un pilnveidot problémrisi-
nasanas prasmes;

»  rosinat radoSi izpausties un attistit savas spgjas un talantus;

» sadarboties ar skolénu vecakiem un skolas atbalsta personalu izvirzito uz-
devumu sasniegSana.

Ka apgalvo Rudite Andersone, tad socialas prasmes ir apglistamas tikai sociala
mijiedarbiba'’. Sadarbibas prasmju apguve notiek aktiva sociala mijiedarbiba klases
vide, skoléniem un skolotajam aktivi sadarbojoties. Sadarbibas prasmes var attistit
tikai aktiva sadarbiba, kur veidojas sadarbibas situacijas. Ta ir pardzivota pieredze,
kas skolénos veido pozitivu attieksmi pret dazadiem sadarbibas aspektiem, Tstenojot
daudzveidigas sadarbibas formas, kuras vienlaikus palidz izprast sadarbibas nozi-
mibu, lietderibu un vertibu macibu procesa un ar1 personiskaja dzivé. Ka apgalvo
Deivids Prets, tad atticksmi nevar iemacit ar informacijas sniegSanu, iebiedéSanu
vai moralizéSanu'®. Tai ir jabut praktiskai pieredzes, domu apmainai, situaciju izspe-
I€8anai un izdzivosSanai. Klases audzinatdja uzdevums ir ne vien apzinati un méerk-
tiecigi reaglt uz dazadam situacijam, kas spontani rodas sadarbibas procesa, bet
galvenokart merktiecigi organiz&t audzinasSanas darbibu, sistematiski un sist€miski
piedavajot merktiecigi atlasitu audzinasanas saturu, modelgjot situacijas. Tas ir gan
mérktiecigi organizetas klases stundas, gan arpusklases darbiba ikdiena. Klases au-
dzinatajs piedava méerktiecigi atlasitas aktivitates, organize tas un kopa ar skoléniem
izverte un ievie§ dzive. X gadijuma, veidojot klases audzinatajdarbibas programmu,
tika izverteti gan Latvijas Republikas audzinatajdarbibu reglamentgjosie dokumenti,
piem@ram, VJIC izveidota un apstiprinata 2006. gada “Klases stundu programma,
paraugs”'®, gan programma integrétie un teorétiskaja literatiira aprakstitie pieméri,
programmu paraugi, kas palidz sasniegt izvirzitos uzdevumus:

» sociali emocionalas audzinasanas programma?;

» ieteikumi klases sapul¢u vadianai un organizeSanai?';

17 R. Andersone, Pusaudzu socialo prasmju veidoSanas, Riga, RaKa, 2004.

D. Prets, Izglitibas programmu pilnveide. Pedagoga rokasgramata, Riga, Zvaigzne ABC,
2000.

Klases stundu programma, paraugs, Riga, VIIC (VJIC 2006. gada 22. novembra rikojums
Nr. 69), 2006.

B. Martinsone, R. Niedre, Sociali emocionald audzinasana. Rokasgramata, Riga, Latvijas
Universitate, 2013.

21 J. Nelsen, Positive discipline, New York, Ballantine Books, 1987.
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* LU izstradata programma “Atbalsts pozitivai uzvedibai’?;

» metodiskie ieteikumi programmas ievie$anai skola®.

Klases audzinatajdarbibas programma tika ietvertas vairakas sadalas: audzi-
nasanas stundu tematiskais planojums (sk. pieméru 1. tabula), sadarbiba ar veca-
kiem, sadarbiba ar atbalsta personalu, arpusklases darbs, individualais darbs ar
izglitojamajiem. Programmas saturs tika atlasits atbilstosi izvirzitajiem audzinasanas
programmas uzdevumiem (skatit parauga noraditas audzinaSanas darbibas, t€mu un
piezim@s noraditos méerkus).

1, tabula
Audzinasanas stundu tematiska plana paraugs
Audzinasanas A F7
. _ AudzinaSanas N
Laiks darbibas _ Piezimes
" stundas téma
joma
Merkis: veicinat izpratni par sadarbibas
59 Saskarsmes Sadarbibas nozimi macibu un arpusklases dzivé. Veicinat
T 7 | kultara prasmes izpratni par savstarpgjas iecietibas un cienas
nepieciesamibu sadarbiba
Zinatniski Datu . L
L . Skolas izsludinatas zinatniski p&tnieciskas t€mas
12.-16. | petnieciskais | apkopojums, o
L izstrade
darbs secindjumi

Klases sapulce. Mérkis: apgiit problémrisina-
Sanas prasmes. Nostiprinat prasmi izteikties
Saskarsmes Problem- p§c kénas., L}zk}ausit cit.u, formulét problén}gs,
19.-23. Kultiira risinatana piedavat risinajumus, pienemt lémumu. Veicinat

toleranci un iecietibu citam pret citu, sp&ju
ieverot grupas noteikumus un izturéties citam
pret citu ar cienu

Janvaris

Merkis: veicinat izpratni, kadel ir nepieciesama
Personibas Emociju emociju parvaldiSana. Padzilinat izpratni par
attistiba parvaldiSana emocijam un to, ka tas ietekmé miisu uzvedibu.
Veicinat emociju pasregulaciju

26.-30.

22 B. Martinsone, D. Nimante, L. Daniela, Atbalsts pozitivai uzvedibai (APU). Rokasgramata,
Riga, LU, 2013, 80. lpp.

3 D. Nimante (red.), Athalsta programmu izstrade un istenoSana socialas atstumtibas
riskam paklauto jauniesu atbalsta sistemas izveidei. Metodiskais materials, Riga, Latvijas
Universitate, 2014, 127. Ipp.
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Audzinasanas g
. _ Audzinasanas G
Laiks darbibas _ Piezimes
. stundas téma
joma
2.6 Personibas Emociju Merkis: trenét emociju parvaldiSanas prasmes.
© 77 | attistiba parvaldisana Attistit prasmi Vertét sevi un citus
Ka izprast . L . .
_ Zp Merkis: veicinat izpratni par noteikumu
Personibas noteikumus _ SR . _ o .
9.-13. - s s nozimibu ikviena sabiedriba. Attistit prasmi
attistiba svesa vidé un o . .
. . vertet sevi un citus
ieklauties
.2 Pozitivie . . . .
5 _ . . Merkis: vizualizét pozitivu uzvedibas noteikumu
S Personibas ieguvumi, L . o R
= | 16.-21. s Lo ieveroSanas ieguvumus. Attistit prasmi vertet
< attistiba ieverojot grupas . .
2 . sevi un citus
noteikumus
Klases sapulce. Mérkis: apgiit problémrisina-
Sanas prasmes. Nostiprinat prasmi izteikties
2397 Saskarsmes Problém- pec kartas, uzklausit citu, formul&t problémas,
© 7 | kultara risina$ana piedavat risinagjumus, pienemt [émumu. Veicinat
toleranci un iecietibu, sp&ju ieverot grupas
noteikumus un iztur€ties citam pret citu ar cienu

Programmas izveidoSanas procesa likumsakarigi radas jautdjums par to, ka
tiks izvertéts, vai klases audzinataja darbibas rezultata ir pilnveidojusies skoleénu
sadarbiba.

Metodologija un datu raksturojums

Par pétijuma veidu tika izvéléta gadijuma analize*. X skolas 6. klases audzi-
natajdarbibas programmas ievieSana praks€, izvertéSana — pre test un post test
pétijuma dizains®. Tika izveidota anketa un veikta anket€Sana pirms programmas
uzsakSanas — notika sakotngjas situacijas izvertéSana, ka ar1 atkartota anketéSana
macibu gada nosléguma p&c programmas Istenosanas.

Autore izstradaja anketu par 6 dazadiem sadarbibas aspektiem (tolerance vai
iecietiba, prasme ieveérot grupas noteikumus, prasme klausities, prasme izturéties
ar cienu pret citu un sevi, prasme Vertt sevi un citus, prasme risinat problémas),
icklaujot 19 apgalvojumus, kas formuléti pozitiva apgalvojuma forma (sk. 2. tabulu).

2. tabula
Anketas “Sadarbiba miisu klasé” fragmenta paraugs
pN:( Apgalvojums 1/2(3/4]|5
1.1. Masu klasé skoléni labprat strada part ar ikvienu klases biedru
1.2 Masu klasg skoléni labprat strada grupa ar ikvienu klases biedru
1.3. Masu klas€ skoléni labprat sadarbojas ar visiem klases biedriem
1.4. Miisu klas€ skoléni labprat palidz visiem saviem klases biedriem

2 E. R. Stake, The art of case stady research, USA, Sage Publications Ltd., 1995.
2 J. W. Creswell, Educational Research: Planning, Conducting, and Evaluating Quantitative
and Qualitative Research, Upper Saddle River, N. J., Merrill, 2005.
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Anketa katram no 6 sadarbibas aspektiem tick piedavati vairaki apgalvojumi, ka
tas ir atklats pieméra. Anketa piedavatas izvéles péc Likerta skalas, kur 1 — noteikti
nepiekritu, bet 5 — pilniba piekritu.

Anketas sakuma ir noradits, ka tas mérkis ir izvertét sadarbibu klasg€, anketa ir
anonima, rezultati tiks izmantoti tikai apkopota veida. Anket€Sanas meérkis ir nevis
katra individualas skoléna sadarbibas prasmju izaugsmes novértéSana, bet visas
klases kopigo sadarbibas tendencu izvértésana.

Petijuma piedalijas X skolas 6. klases 26 skoléni: 6 puisi un 20 meitenes.
P&tijuma no 26 klases skoléniem piedalijas visi skoléni, tacu izverté$anai derigas
bija tikai 25 anketas, jo viena skolniece neaizpildija otro anketu. Programmmas
istenosSana: 2014. gada novembris / 2015. gada maijs.

Merijumi: pirmais merfjums (2014. gada novembris), otrais mérfjums (2015. gada
maijs). Kopuma tika apstradatas 50 anketas (N = 50). Pirmais m&rfjums (N = 25),
otrais merfjums (N = 25). Ieksgja saskanotiba noteikta ar Kronbaha alfu, un datu
apstrade tika veikta ar profesionalas matematiskas datu apstrades programmu SPSS.
Ieksgja saskanotiba skalai tika noteikta, aprékinot Kronbaha alfa koeficientu. Stan-
dartizets Kronbaha alfa koeficients visai skalai ir @ = 0,88, kas norada uz augstu
ieksgju saskanotibu.

Tika izmantota aprakstosa statistika un noteikts vid€jais aritmétiskais pirmaja
mérijuma un otraja mérjjuma (sk 3. tabulu).

Rezultatu apraksts
Izvertgjot vidgjo aritmétisko pirmaja un otraja merjjuma un veicot salidzinaju-
mus, lielakaja vairuma gadijumu tika konstatétas pozitivas izmainas. Tas liecina, ka
Tstenotajai programmai ir pozitiva ietekme uz skolénu sadarbibas prasmju attistibu
visas klases [imeni.
3. tabula

Piemers videja aritmeétiska (mean) apreékinam pirmaja un otraja mérijuma

Mean (vidgjais)
Miisu klasé Miisu klasé Misu klasé Misu klasé
Grupa labprat labprat labprat ievéro

P strada part strada grupa sadarbojas kartu, lai

ar ikvienu ar ikvienu ar visiem izteiktos
Sakotngjais merjjums 2,16 2,44 2,24 2,32
Beigu mérjjums 2,40 2,68 2,52 2,32
Kopsumma 2,28 2,56 2,38 2,32

Analizgjot atseviskus apgalvojumus, pozitivas izmainas ir apgalvojumos “Miisu
klas€ labprat strada pari ar ikvienu” (sakotn&jais mérijjums m = 2,16, beigu —
m = 2,40), “Misu klas€ labprat strada grupa ar ikvienu” (sakotngjais merjums
m = 2,44, beigu — m = 2,68), “Miisu klasé labprat sadarbojas ar ikvienu” (sakotn&jais
mérjjums m = 2,24, beigu — m = 2,52), “Musu klas¢ labprat palidz visiem klases
biedriem” (sakotn&jais merijjums m = 2,60, beigu — m = 2,76). Tas liecina, ka klase
verojama tendence skoléniem klit iecietigakiem un tolerantakiem, sadarboties ar
ikvienu un atbalstit klases biedrus.
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Pozitivas izmainas ir apgalvojuma “Misu klas€ ievéro noteikumus” (sakotngjais
mérijums m = 2,20, beigu — m = 2,68). Tas nozimg, ka klas¢ ir tendence uzskatit, ka
klas€ noteikumi tiek vairak ieveéroti. Tacu nav izmainu 2 apgalvojumos: “Misu klase
ievero savu kartu, lai izteiktos” (sakotn&jais un beigu mérijums m = 2,32) un “Miisu
klasg uzklausa viens otru” (sakotn&jais un beigu mérjjums m = 2,92). Tas nozime:
skoléni neuzskata, ka butu uzlabojusies vinu sp&ja ieverot savu kartu, lai izteiktos un
uzklausTttu cits citu.

Pozitivas tendences ir apgalvojuma “Misu klasé prot icjusties otra cilveka”
(sakotn&jais mérijums m = 2,60, beigu — m = 2,68). Tas nozimé&: skoléni uzskata,
ka vini ir kluvusi empatiskaki, tacu negativa tendence ir apgalvojuma “Misu klase
izprot otra cilvéka emocijas” (sakotn&jais merijums m = 3,08, beigu — m = 3,00), kas
norada, ka §T prasme kopuma vél pilnveidojama.

Pozitivas tendences ir apgalvojuma “Misu klasé mak pieklajigi palikt pie sava
viedokla” (sakotngjais merijums m = 3,04, beigu — m = 3,12), kas norada, ka skoléni
demonstré cienu pret sevi un uzskata, ka ta ir pilnveidojusies. Pozitiva tendence ir
apgalvojuma “Masu klasé prot paliigt atlauju, ja kaut ko vélas” (sakotngjais me-
rfjums m = 3,12, beigu — m = 3,20). Tas norada, ka skoléni ar cienu izturas pret
otra Tpasumu un ir pilnveidojusies sp&ja izradit otram cienu. Negativa tendence ir
apgalvojuma “Miisu klas€ viens otru uzslavé un iedrosina” (sakotn&jais merijums
m = 3,12, beigu — m = 3,95). Tas nozim¢, ka kopuma prasme vertét sevi un citus ir
vel merktiecigi pilnveidojama. Tapat negativas tendences apgalvojumos “Miisu kla-
s€ mak atvainoties, ja klidas” (sakotngjais merijums m = 3,12, beigu — m = 3,04) un
“Misu klas€ ikviena priekslikumus uzklausa™ (sakotngjais meérjjums m = 2,80, bei-
gu — m = 2,76) norada, ka pilnveidojama prasme izturties citam pret citu ar cienu.

Ievérojamas pozitivas tendences ir apgalvojumos, kas saistiti ar problémrisi-
nasanas prasmju uzlabosanos: “Misu klas€ tiek gala ar problemam” (sakotngjais
mérjjums m = 3,28, beigu — m = 3,56); “Musu klas€ palidz citiem tikt gala ar
problémam” (sakotn&jais mérijjums m = 3,00, beigu — m = 3,32 (sk. 1. attSlu).

mauasu klasé palidz citiem tikt gala ar problémam

noteikti
nepiekritu

B nepiekritu
O neitrali

B pickritu
100 pilmba
piekritu

12,5

7.5

Count

5,0

1 M

00— T T
sakotngjais merjums beigu merjums
grupa

1. att. Pirmais un otrais mérijums par apgalvojumu “Miisu klasé palidz citiem tikt gala
ar probléemam”
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Tas norada, ka skoléni klase kopuma novertgjusi pozitivak sp&jas risinat pro-
blémas.

Tomér, analiz&jot datus dzimumu Skérsgriezuma, jakonstate, ka puisi vairakos
jautajumos ir bijusi mazak pozitivi neka meitenes (sk. 2. attélu).

dzimums=puisis

grupa
I sakotngjais mErmums
(] beEigu mernums

Count

o
noteikdi nepiekriu nepiekriu neitrali

misu_klasé_labprat_strada_par_ar_ikvienu

2. att. PuiSi par apgalvojumu “Miisu klasé labprat stada parT ar ikvienu”

Meitenes vairakos jautajumos ir bijuSas daudz optimistiskakas. Tas liecina par
talako nepieciesamibu izvertet §1s programmas ietekmi un rezultativitati, nemot véra
dzimumatskiribu aspektu.

Savukart pozitivas tendences apgalvojuma “Miusu klasé viegli izsaka savus
priekslikumus” (sakotngjais mérjjums m = 3,32, beigu — m = 3,52), iesp&jams,
norada uz to, ka audzinatajdarbibas rezultata ir tikusi veicinata pozitiva un briva
atmosfera klas€ un ta ir devusi skoléniem drosibizjiitu, rosindjusi vélmi izteikties, un
vini piedavajusi savus priekslikumus.

Secinajumi

Atbildot uz p&tijuma jautajumu, vai ir iesp&jams viena macibu gada laika merk-
tieciga klases audzinataja darbiba veicinat skolénu sadarbibu, kadas parmainas un
kuros sadarbibas aspektos ir iespgjams panakt, var secinat, ka, Tstenojot mérktiecigu
audzinatajdarbibu, viena macibu gada laika var veicinat sadarbibu klasg, kas rezul-
téjas gan sadarbibas prasmju pilnveide, gan pozitiva atmosfeéra klase, kur skoléni

jutas drosi. Sadarbiba tika veicinata, attistot skolénos toleranci, prasmi ievérot gru-
pas noteikumus, prasmi uzklaustt otru, prasmi izturéties ar cienu pret sevi un citiem,
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prasmi vertét sevi un citus, prasmi risinat problémas un palidz&t citiem tas atrisinat.
Pettjuma tika vertéts, ka pasi skoléni sevi verte, cik liela méra mainijusas dazadas
sadarbibas prasmes. Apkopojot datus, tika konstatéts, ka X gadijuma 6. klase tikusi
veicinata iecietiba, tolerance, skoléni biezak sniedz atbalstu cits citam, ir attistiju-
sies gataviba stradat klas€ dazadas sadarbibas formas (pari, grupas) un kombinacijas
(jauktas grupas). Skoléni ir novertgjusi, ka sadarbibas noteikumi klase tiek ieveroti
biezak, ka skoléni kluvusi empatiskaki, vini jutas drosaki, risinot problémas. Sko-
1€ni izrada cienu pret sevi, atsevi§kos gadijumos pret citiem. Tacu joprojam viniem
ir gruti ieklausities citam cita un sadzird@t citam citu, izprast citu emocijas, ka ar1
skoléni vel nepietickami prot vertet sevi un pargjos un atseviskos gadijumos nepie-
tickami ciena cits citu.

Diskusija

Audzinasana ir neatnemama izglitibas procesa sadala, tatad audzinasanas dar-
bibas rezultatu izvert€sana ir vienlidz nozimiga. Klases audzinatajam, lidzigi ka
ikvienam skolotajam, svarigi ir izvertct savas darbibas rezultativitati. Tadel audzi-
natajdarbibas programma likumsakarigi biitu ietverami mérktiecigi pasakumi, ka
izvertet, cik liela mera ir sasniegti izvirzitie uzdevumi. Diemzgl praksé pietriikst
instrumentu, kas biitu viegli izmantojami. Ipasi nozimiga klfist riciba, kas pama-
tojas uz datiem un kas palidz labak saprast savu profesionalo darbibu, ka arT de-
monstrét tas efektivitati citiem izglitibas procesa iesaistitajiem dalibniekiem mis-
dienu sabiedriba, kur izglitibas procesa ieklaujas bérni, pedagogi, administracija,
vecaki un vietéja kopiena. Mérktieciga rezultatu izvertéSana palidz virzit procesu
talak apzinatak, organizgjot audzinaSanas procesu, pilnveidojot un attistot skolénu
sadarbibas prasmes.

Summary

Usually the study of pedagogical activity is affiliated with systematic research of the
teaching and relevant teaching activity and its effectiveness. In that context, insufficient
attention has been paid to studying upbringing effectiveness. In the article, an analysis
of the aspect of cooperation as one of the through-composed upbringing aspects is
provided. The cooperation in classroom can only be promoted, if certain preconditions
are set and a certain code of conduct is retained, including tolerance among students,
the skills of group regulations, the skills of listening and retaining respect towards others
while respecting oneself, the skills to assess/evaluate every individual and others, a
certain knowledge on how to solve the problems and how to help others to solve them,
as well. When the questionnaire was introduced before and after upbringing program'’s
implementation in the typical six grade in the schools X of Riga, the conclusions were
drawn that established a determined upbringing, as well as carefully planned and
implemented educational program. The conclusion is that it is possible to promote a
positive cooperation in the classroom. Overall, within the classroom the tolerance and
support, which students give to each other was encouraged. The students already have
practically assessed that when the rules of cooperation in the classroom are complied with
more often, the students become more empathical, feel more secure and confident, when
they have to find solutions to the problems. However, there are still difficulties to listen
attentively to each other and to hear, comprehend/understand the emotions expressed
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by another person. The students often are not capable to appreciate themselves, there is
a space of improvement, when they fail to have a corresponding respect to others.

Keywords: tutor, classroom tutor, classroom co-operation.
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