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Mpeaucnosne

KomnexrBuast moHorpadus Slavistica Docenda o6pennusier B cebe aBTOPOB —
YYaCTHUKOB MEXIYHApOJHONM Hay4YHON KOH(bepeHuMM «CaBsIHCKIME SI3BIKM KaK
VMHOCTPAaHHBIE: aKTYa/IbHbIE BOIPOCHI 00YUYeHMA U TeCTUPOBAHMsI», IIPOXOAUBILE
B JlarBmiickom YHuBepcurerte B anperne 2015 ropa. Y4eHble-CaBUCTbI €BPOIENICKO-
TO permoHa InpefCcTaByIN pa3HOIIAHOBBIE TOK/IAbI, IIOCBALIEHHDBIE aKTYya/TbHbIM
TEHJICHI[UAM U IpobneMaM B 00/IaCTY U3YUEHUs CIABSHCKUX SI3BIKOB M TECTUPO-
BauysA. O6CyXzieHNe HayYHBIX BOIIPOCOB B paMKax KOH(epeHIII IPUBETIO K ujee
BbIITyCKa KOJIJIEKTUBHOM MOHOI‘pa(bI/H/I, B KOTOpOIZ HayYHbI€ MBIC/IN VI OIIBIT CMOT/IN
6bITh 060611I€HBI 11 HATIPABJIEHBI B O0/Iee Y3Koe PYC/I0 KOHKPETHOI TeMaTuku. Tak
BO3HUKIIN YeThIpe TeMaTU4ecKle pasjena MOHOrpaduiL.

[maBa «AKTyanbHbIe IPOOIEMBI TECTHPOBAHMS 11 CePTUUKALMI» TOCBSIeHa
CUCTEMAM OLIEHMBAHUA U OIPEENIeHNA YPOBHA A3bIKOBOM KOMIIETEHIIMN B LI€IOM
(Amma JKydeHko), TakKe B Hell TIOTYYMIN OCBellleHNe Gojiee YacTHBIE BOIIPOCHI
TECTMPOBAHMS B KY/IBTYpHO-06pasoBarenpHoM KoHTeKcTe (Exxu KoBanesckn) nn
IIPOBEPKM OFHOTO 13 HABBIKOB SI3bIKOBOJ KOMIIETEHLINM (Mutka Jlykamrosa).

Bo Bropoit rmaBe «Kymprypa M KOMMYHMKAIus B AMAAKTUKE CIaBSHCKUX
SI3BIKOB» PACKPBIBAIOTCS BOIPOCHI IMHIBOCTPAHOBEYECKOI0 KOHTEKCTa OCBOEHNS
C/IaBSHCKUX S3BIKOB — BO3MOXKHOCTM COYETaTb TEOPETUYECKYI0 MH(OPMAINIO,
[ONIYYeHHYI0 B paMKaxX OCBOeHMs Kypca «Ilonbckme CTymum», ¢ HPaKTUYECKOI
nHpopMarelt, 0CBOEHHOII B XOfie M3YYeHNs OIbCKOTO SI3bIKa KaK MHOCTPAHHOTO
(SIaymr BomaHOBCKM), @ TaK>Ke POMM JIEKCUKOTPaUIecKoro TeKCTa AJIsl JIMHIBO-
CTPaHOBENYECKOTO YTEHUs B CHCTEMe OOYUeHUsI PYCCKOMY A3BIKY KaK MHOCTpPaH-
HoMy (Tarpsna Huknruna, Enena Poranesa).

MsydyeHne claBAHCKUX A3bIKOB TPafMLIMOHHO IOMb3yeTCA IMOMYIAPHOCTHIO
B cTpaHax Boctounoit EBpomnbl. OcMbIc/IeHNe HAyYHOTO OIbITA, IOJTY4€HHOI'O Ha
3TOJ TepPUTOPUM, IPEACTABIEHO B TpeTbell IaBe «ClaBAHCKME SA3BIKM B IHIKO-
nmax Boctounoit Espombl». Cpasy nBe cTaTby HMOCBAIIEHBI TEKCTOJIOTUYECKOMY
aCIeKTY M3Y4eHN MHOCTPAHHOI'O A3bIKA: O TEKCTOLIEHTPUYHBIX KYpCax B CUCTeMe
U3yYeHMs PYCCKOTO A3bIKa B I'MMHa3uAX OcroHun (VMprnHa Mouceenko, Haranmsa
MarnbieBa-3aMKOBasi) ¥ MaTepras O HeBepOanbHBIX TEKCTaX B ydeOHMKAX pyc-
CKOTO sI3bIKa MjIsi OCHOBHOI wKomel Dctonmm (Haramps Heuynaesa, Harambs
Bepecnesa). Kpome Toro, B r/maBe paccMaTpMBaIOTCS BOIIPOCHI CTAaHOBJIEHVS ITOJIb-
CKOJI MJeHTUYHOCTH NIPpY OOy<IEHNI IeTell, B TOM UICIIe U3 CeMeNi, IIPUUIMCIIIOIINX
ce6;1 K IIOIbCKOMY MEHbIIVHCTBY Ha praI/IHe, " 3THNMYECKUX IIO/IAKOB, IIPpOXXK1MBa-
fomyx 3a rpanuteit (Knayaua bonunk), ocBeljeHa Takxke crienyguka IpernoiaBa-
HUA HOIBCKOTO SA3bIKa B MOIbCKMX IKonax JlarBuu (Jopota [TpoH>xmHbCKa).

YerBepras rmaBa «/3bpaHHble Ipo6meMbl JUAAKTUKNM» OOBbeAMHAET B cebe
nHpoOpMaIMio 06 O0COOEHHOCTAX NpeIofaBaHNs YeNICKOro sA3bika B JlaTBunm
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(Hamexxpa KomonoBena), o mpemnofaBaHny MHOCTPAHI[AM MIPEIMETOB, CBSI3aHHBIX
co crenpanbHocThio (Via KynxaHkoBa), a Tak>Ke 0 MParMaTiIecKoM IIOTEHIae
y4e6HUKOB «1y1s1 nHOpoxLeB» Judmsaunyn V. asuca (Pozanua KypmHuere).

KomnexrnsHas monorpadus Slavistica Docenda Oyner monesHa He TONBKO B
KayecTBe MCTOYHMKA MHPOPMALUY 110 TEOPUN COBPEMEHHOI CIABUCTUKY, HO U
Kak y4eGHOe CPeICTBO B PAMKAX IIPENOfABAHMSA C/IABIHCKIX SI3BIKOB U CBA3aHHBIX
C HUMM KYPCOB.

Penkomnmernsa
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Przedmowa

Monografia zbiorowa Slavistica Docenda faczy autoréw — uczestnikéw miedzy-
narodowej konferencji naukowej ,,Jezyki stowianskie jako jezyki obce: aktualne za-
gadnienia nauczania i testowania’, ktéra odbyla si¢ na Uniwersytecie Lotewskim w
kwietniu 2015 roku. Naukowcy z regionu Europy Srodkowo-Wschodniej przedsta-
wili réznorodne referaty na temat aktualnych kierunkéw i probleméw w dziedzinie
nauki i testowania jezykoéw stowianskich. Dyskusja nad zagadnieniami naukowymi
doprowadzita do wydania monografii zbiorowej, w ktérej mysli i do$wiadczenia
naukowe zostaly uogolnione i przedstawione w wezszym zakresie konkretnego
tematu. W ten sposob powstaly cztery sekcje tematyczne monografii.

Rozdzial ,,Aktualne problemy testowania i certyfikacji” poswiecony jest ogdl-
nym zagadnieniom systemdow oceny i okreslania poziomu kompetencji jezykowych
(Alla Zucenko), obejmuje roéwniez bardziej szczegblowe kwestie testowania w
kontekscie kulturowym i edukacyjnym (Jerzy Kowalewski) lub testowania jednej z
umiejetnosci kompetencji jezykowej (Jitka Lukasova).

Rozdzial drugi, ,Kultura i komunikacja w dydaktyce jezykow stowianskich’,
ujawnia problematyke kontekstu kulturowego nauki jezykéw stowianskich - moz-
liwosci faczenia informacji teoretycznych uzyskanych na kursie Wiedza o Polsce z
informacjami praktycznymi, poznawanymi w trakcie nauki jezyka polskiego jako
obcego (Janusz Bomanowski), a takze role uzycia tekstu leksykograficznego do czy-
tania tekstow kultury w systemie nauczania jezyka rosyjskiego jako obcego (Tatiana
Nikitina, Elena Rogaleva).

Nauka jezykow stowianskich jest tradycyjnie popularna w krajach Europy
Srodkowo-Wschodniej. Refleksja nad do$wiadczeniami naukowymi zdobytymi
w tej dziedzinie zostala przedstawiona w rozdziale trzecim, ,Jezyki stowianskie
we wschodnioeuropejskich oé$rodkach nauczania” Dwa artykuly pos$wigecone sa
aspektowi tekstologicznemu nauki jezykdéw obcych: jeden z nich dotyczy kurséw
tekstowo-centrycznych w systemie nauki jezyka rosyjskiego w estonskich gimna-
zjach (Irina Moissejenko, Natalia Maltseva-Zamkovaja), drugi to materiat o tek-
stach niewerbalnych w podrecznikach szkolnych w Estonii (Natalja Netsunajeva,
Natalja Beresneva). Ponadto rozdzial zajmuje si¢ zagadnieniami ksztaltowania sie
tozsamo$ci polskiej w nauczaniu dzieci, w tym dzieci z rodzin identyfikujacych
sie jako mniejszo$¢ polska na Ukrainie oraz etnicznych Polakéw mieszkajacych za
granica (Klaudia Baczyk), obejmuje réowniez specyfike nauczania jezyka polskiego
w polskich szkotach na Lotwie (Dorota Prazynska).

Rozdzial czwarty ,Wybrane problemy dydaktyki” zawiera informacje o specy-
fice nauczania jezyka czeskiego na Lotwie (Nadezda Kopoloveca), o nauczaniu cu-
dzoziemcéw przedmiotdw zwigzanych z dziatalnoscig zawodowa (Ida Kulhankovd),



8 SLAVISTICA DOCENDA 2

a takze o potencjale pragmatycznym podrecznikéw ,,dla cudzoziemcéw” Liwonii
I. Davisa (Rozanna Kurpniece).

Monografia zbiorowa Slavistica Docenda bedzie przydatna nie tylko jako
zrodto informacji na temat teorii wspolczesnej slawistyki, ale takze jako narzedzie
edukacyjne w nauczaniu jezykow stowianskich i kurséw pokrewnych.

Redakcja
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Uvod

Kolektivni monografie Slavistica Docenda sdruzuje autory — ucastniky mezi-
nérodni védecké konference ,Slovanské jazyky jako cizi: aktudlni otazky studia a
testovani®, ktera se konala na Loty$ské univerzité v dubnu 2015. Slavisté evropského
regionu predlozili prispévky tykajici se soucasnych trendii a problémi ve studiu
slovanskych jazykd a testovani ziskanych znalosti. Védecka diskuse na konferenci
vedla k myslence vydani kolektivni monografie, v niz by védecké myslenky a zkuse-
nosti mohly byt zobecnény a nasmérovany do uzsiho kontextu konkrétniho tématu.
Timto byly inspirovany ¢tyfi tematické kapitoly monografie.

Kapitola ,,Aktudlni problémy testovani a certifikovani® je vénovana systémum
posuzovéni a uréovani drovné jazykové kompetence obecné (Alla Zucenko), rovnéz
jako konkrétnéjsim otazkam testovani v kulturnim a vzdélavacim kontextu (Jerzy
Kowalewski) nebo testovani jedné z fecové dovednosti (Jitka Lukasova).

Druha kapitola ,,Kultura a komunikace v didaktice slovanskych jazyka“ odha-
luje problematiku lingvistického a geografického kontextu vyvoje slovanskych jazy-
ki - moznosti kombinovat teoretické informace ziskané v ramci kurzu Studium o
Polsku s praktickymi informacemi ziskanymi béhem studia polstiny jako ciziho ja-
zyka (Janusz Bomanowski), jakoz i tlohu lexikografického textu pro lingvoredliové
Cteni v systému vyuky rustiny jako ciziho jazyka (Tatiana Nikitina, Elena Rogaleva).

Studium slovanskych jazykd je tradi¢né popularni ve vychodni Evropé. Reflexe
védeckych zkudenosti ziskanych na tomto tzemi je uvedeno ve treti kapitole
»Slovanské jazyky na $kolach vychodni Evropy® Dva ¢lanky jsou vénovany texto-
vému aspektu studia ciziho jazyka: o textové zaméfenych kurzech v systému studia
ruského jazyka na estonskych gymnaziich (Irina Moissejenko, Natalia Maltseva-
Zamkovaja) a material o neverbalnich textech v ucebnicich rustiny pro estonskou
zékladni $kolu (Natalja Netsunajeva, Natalja Beresneva). V kapitole se dale pojed-
néva o otazkach tvoreni polské identity v ramci vyuky déti, a to i déti z rodin, které
se povazuji za polskou mensinu na Ukrajiné, a etnickych Polakd zijicich v zahranici
(Klaudia Baczyk), rovnéz zdtraznuje specifika vyuky polského jazyka na polskych
$kolach v Loty$sku (Dorota Prazynska).

Ctvrta kapitola ,Vybrané problémy didaktiky“ kombinuje informace o speci-
fiku vyuky ¢eského jazyka v Loty$sku (Nadezda Kopoloveca), o vyuce odbornych
predmétii pro cizince (Ida Kulhdnkova), jakoZ i o pragmatickém potencidlu u¢ebnic
»pro cizince® z Livonska I. Davisa (Rozanna Kurpniece).

Kolektivni monografie Slavistica Docenda bude uzite¢na nejen jako zdroj in-
formaci o teorii moderni slavistiky, ale také jako vyukovy nastroj pti vyuce slovan-
skych jazykt a souvisejicich kurza.

Redakéni rada
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Testowanie osiggniec ucznia w aspekcie koncepgji
koordynacji polonistycznego ksztatcenia
jezykowo-kulturowego (na przyktadzie Ukrainy)

Jerzy Kowalewski

(Narodowy Uniwersytet im. |. Franki we Lwowie)
kowalewskijerzy@wp.pl

W referacie zostata przedstawiona koncepcja koordynacji polonistycznego ksztalcenia jezyko-
wego i kulturowego za granicg na przykladzie Ukrainy. Koordynacja ta powinna przebiegaé
w pionie (uniwersytety / polonistyki / lektoraty — centra metodyczne / metodycy - szkoty /
nauczyciele / uczniowie) oraz poziomie (polonistyki / lektoraty w danym kraju). Tezg referatu
jest, ze calo$¢ powinna by¢ skorelowana z polskim i ukrainskim systemem szkolnictwa, a z
takim uporzadkowanym systemem ksztalcenia powinno by¢ $cisle zwigzane zunifikowane
testowanie osiggnie¢ ucznidw i studentéw. w drugiej czesci referatu zostaly zanalizowane obec-
nie organizowane na Ukrainie testy.

Stowa kluczowe: jezyk polski na Ukrainie, testowanie jezyka polskiego jako obcego, koordynacja
ksztatcenia polonistycznego za granicg

Ukraina jest jednym z krajow, gdzie jezyka polskiego uczy si¢ najwiecej osob:
w roznym wieku, w réznych formach' i najprawdopodobniej tym krajem, w kto-
rym polszczyzne pragnie zglebia¢ najwigksza liczba obcokrajowcéw (obok oséb
polskiego pochodzenia) - to wlasnie obywatele Ukrainy stanowig ponad polowe
wszystkich zdajacych egzaminy certyfikatowe z jezyka polskiego jako obcego (jpjo).
Cho¢ - szczegdlnie ostatnimi laty? — wiele sie dzieje w zakresie integracji i koor-
dynacji ksztalcenia polonistycznego, to wiele jeszcze jest do zrobienia, a to co juz
istnieje (np. wspolne programy nauczania, wspélne podreczniki, wspolne swiadec-
twa po ujednoliconych, wystandaryzowanych egzaminach w szkotach sobotnich)

! W kolejnosci co do liczebnosci sa to: szkoty ukrainskie z jpjo (drugi jezyk obcy - szacuje
sie liczbe uczniéw na ok. 30000), rézne szkoly spolteczne i punkty nauczania przy polskich
towarzystwach (ok. 6000 ucznidéw), tzw. polskie szkoly (5 szkdt ukrainskich z polskim
jezykiem nauczania - ok. 3000 ucznidéw). w tysigcach mozna tez liczy¢ studentéw na
lektoratach jezyka polskiego, studentéw 7 polonistyk, kursantow szkol prywatnych. Lacznie
jest to liczba ok. 50000 uczacych sie.

Koniecznie trzeba tu przywota¢ dwa projekty rzadu polskiego (realizowane przez warszawska
fundacje ,Wolno$¢ i Demokracja”): ,Bialo-czerwone ABC. Program wspierania o$wiaty
polskiej na Ukrainie” (od 2014 r.) oraz ,Koordynacja i wsparcie wyzszego ksztalcenia
polonistycznego na Ukrainie” (od 2015 r.). Nie do przecenienia jest tez praca Centrum
Metodycznego w Drohobyczu (od 2008 r.).
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wymaga dopracowania i wdrozenia we wszystkich (lub przynajmniej w wigkszosci)
placéwkach.

Uklad wzajemnych relacji tych instytucji oraz ich odniesienie do instytucji
w Polsce (po lewej) i na Ukrainie (po prawej) ilustruje ponizszy schemat. Kursywa
zaznaczono instytucje, ktérych na razie nie ma, ale bylyby pozadane dla lepszej
koordynacji dziatan.

Tab. 1. Schemat spéjnego systemu edukacji polonistycznej na Ukrainie w odniesieniu
do instytucji w Polsce i na Ukrainie

Ministerstwo Spraw Ambasada RP / konsulaty / stali Instytucje polskie i

Zagranicznych / fundacje | konsultanci - doradcy metodyczni polsko- ukrainskie /

realizujace projekty ukrainsko-polskie

finansowane przez MSZ promujace kulture polska
za granicg, np. instytuty
polskie

Ministerstwo Nauki i Ministerstwo Nauki i

Oswiaty Ukrainy
Osrodki glottodydaktyki
polonistycznej poza

Szkolnictwa Wyzszego
Osrodki glottodydaktyki
polonistycznej poza

Centrum Polonistyczne dla
szkolnictwa wyzszego

Polska: Zachod Polska: Wschod
Osrodki glottodydaktyki | Polonistyki na Lektoraty [Osrodki glottodydaktyki
polonistycznej w Polsce | Ukrainie ukrainskiej]
Polonistyczne Polonistyczne
studia zaoczne studia
podyplomowe
Ministerstwo Edukacji Centrum Metodyczne w Drohobyczu | Ministerstwo Nauki i
Narodowej Centrum Metodyczne - filie Oswiaty Ukrainy
Szkolnictwo polskie: niezalezne | Szkolnictwo polskojezyczne
od.systemu oswiaty kaamy lub (jezyk polski jako obcy) w systemie
zwigzane tylko formalnie o .
o$wiaty Ukrainy

W systemie tym chodziloby obok spdjnoséci dziatan o droznos¢ karier dla
ucznia: od przedszkola do doktoratu (na Ukrainie lub w Polsce, lub cze¢$ciowo
na Ukrainie, czesciowo w Polsce), dla nauczyciela: mozliwo$¢ uzyskiwania stopni
naukowych (na Ukrainie i w Polsce), dla pracownikéw naukowych: mozliwo$¢
dziatania na wspélnym obszarze naukowym (na Ukrainie i w Polsce), np. w zakre-
sie udzialu w projektach, sktadania wnioskéw projektowych w Polsce, zasiadania
w radach naukowych w Polsce itd.

Kursywa zaznaczono brakujgce — zdaniem autora tego tekstu — ogniwa. Brak
tych trzech elementéw powoduje konkretne trudnoséci w codziennym Zyciu szkol-
nym. I tak - idac od dotu tabeli — brak filii Centrum Metodycznego powoduje, ze
dostep do obecnego (jedynego) Centrum Metodycznego w Drohobyczu jest znacz-
nie ograniczony choc¢by ze wzgledu na obszar Ukrainy. Sama filia powinna skupiaé
sie na dziataniach doraznych: wsparcia metodycznego i dydaktycznego, dystrybucji
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pomocy dydaktycznych: darmowych i tanich, dotowanych. Powinno to by¢ miejsce
przyjazne dla kazdego nauczyciela w danym regionie. To wlasnie w tych mniej-
szych centrach powinny odbywac sie konkursy, olimpiady, testy i egzaminy szkolne.
Powinno to by¢ zrédlo karier dla uzdolnionej miodziezy: kursy specjalistyczne,
rozwijanie zainteresowan, wsparcie prob badan nad utrwalaniem szeroko rozumia-
nej polskosci na Ukrainie. Powinny to by¢ kuznie talentéw i przyszlej propolskiej
inteligencji w regionie. w praktycznym dzialaniu powinny to by¢ miejsca otwarte
w dostownym znaczeniu, umiejscowione w centrach geograficznych regionow, gdzie
zawsze czeka metodyk, nowoczesna biblioteka, tania ksiegarnia i dobra kawa. Swoje
miejsce w filiach mialoby zaréwno niezalezne szkolnictwo polskie, jak i polskoje-
zyczne szkolnictwo ukrainskie. Bez wzgledu na kierunek i strategie rozwoju o$wiaty
polskiej za granica, ktére beda dominowa¢ w danej chwili, nalezy liczy¢ sie z fak-
tem, ze oba te nurty beda obecne w przestrzeni edukacyjnej Ukrainy. Filie powinny
by¢ écisle powigzane z konsulatem na danym terenie i konsultantem metodycznym
przy konsulacie — sama siedziba konsultanta moglaby by¢ wlasnie w kazdej z filii.?
Ich wspolng rolg byloby okreslanie kierunku wsparcia o$wiaty polskiej w danym
regionie: chodzitoby tu o rzeczy bardzo konkretne, np. opiniowanie miejsc skiero-
wania nauczycieli z Polski, kontrola nad realizacjg projektéw pomocowych w pla-
cédwkach szkolnych, uzaleznienie wsparcia inicjatyw ukrainskich od otwarcia si¢ na
wspotprace z doradcg lub filig centrum metodycznego, np. w zakresie ukladania
testow i organizowania konkurséw. Gléwne centrum metodyczne miatoby zadania
nieco inne - bardziej ogdlne: bytoby pomostem pomiedzy strukturami panstwa
ukrainskiego i polskiego, oswiata wyzsza na Ukrainie i szkolnictwem $rednim.
Do jego kompetencji nalezaloby zatatwianie spraw tez pozaedukacyjnych, jak np.
pomoc w rejestracji placowek w strukturach panstwa ukrainskiego (dla chetnych),
egzekwowanie ze strony Ukrainy zobowiazan dotyczacych np. praw mniejszosci
narodowych, skuteczne wprowadzanie potrzebnych rozwigzan, np. mozliwos¢ zda-
wania matury po polsku w tzw. polskich szkotach, jezyka polskiego jako obcego
(jpjo) w pozostalych szkotach. To w tym gléwnym centrum metodycznym powinny
sie odbywac finaly wszelkich konkurséw i olimpiad.

Analogicznie do gltéwnego centrum metodycznego powinien powstaé osro-
dek koordynujacy szkolnictwo wyzsze — oczywiscie przy uszanowaniu autonomii
poszczegolnych os$rodkéw naukowych (polonistyki) i dydaktycznych (lektoraty).
Chodziloby tu raczej o powstanie wspélnej plaszczyzny dzialan, przestrzeni wspol-
pracy niz o jakikolwiek system kontroli. Miejsce to powinno jednak mie¢ charakter
prawny, gdyz obecnie brakuje instytucji, ktéra umozliwialaby przeplyw miedzy
Polska a Ukraing np. potencjalu badawczego, informacji naukowej. w interesie
Polski jest zebranie dotychczasowych osiagnie¢ naukowych poszczegdlnych osrod-
kéw na Ukrainie (oraz badaczy indywidualnych) oraz skoordynowanie kolejnych
badan np. w ramach miedzynarodowych projektéw. Wiaze sie to ze wsparciem

* Instytucja takiego konsultanta (,,doradcy metodycznego”) zostala przewidziana w Programie
rozwoju oswiaty polskiej za granicqg i oswiaty polonijnej na lata 2009-2011. Mial on by¢
»zatrudniony” w polskich placéwkach dyplomatycznych do konca IIT kwartatu 2011 roku
(Program 2009, 48).
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stypendialnym dla tych naukowcow, ktérzy chea zajaé si¢ polskoscia na Ukrainie.
Konieczne jest powstanie serii wydawniczej, strony internetowej, moze warto sie
zastanowi¢ na powolaniem naukowego pisma? Ukrainskie osiggniecia naukowe
powinny by¢ transponowane do Polski i na konferencje miedzynarodowe. Wazne
jest wsparcie udzialu w tych konferencjach, druku w polskich czasopismach na-
ukowych. Trzeba stworzy¢ staly i stabilny system pomocy dla studentéw polskiego
pochodzenia, w tym studiéw podyplomowych i zaocznych. Kazdy naukowiec zaj-
mujacy si¢ polskoscia powinien liczy¢ na wsparcie - i ten z wiodacej polonistyki i
ten ambitnie prowadzacy lektorat, i nauczyciel ze szkoly $redniej prowadzacy bada-
nia na wlasna reke, i student piszacy ambitne i warto§ciowe prace roczne, dyplomo-
we, magisterskie, i wreszcie pasjonaci niezwigzani z zadng instytucja. Wszyscy oni
powinni mie¢ prawo zaistnienia w Polsce: od konferencji do mozliwos$ci uzyskania
stopnia naukowego (w tym habilitacji), a nawet tytulu profesorskiego bez wzgledu
na posiadany paszport i miejsce pracy. Krzywdzace wydaje sie traktowanie poloni-
stow zagranicznych jako polonistow drugiej kategorii — w wielu przypadkach ich
badania w pelni doréwnuja tym prowadzonym w Polsce i moga je tworczo uzupet-
nia¢, (np. badania dialektologiczne, komparatystyczne, archiwistyczne, socjologicz-
ne itd.).*

Zasadniczym celem zaistnienia zarysowanego wyzej spdjnego systemu edu-
kacji polonistycznej jest podniesienie efektywnosci ksztalcenia polonistycznego
na wszystkich jego poziomach: od przedszkola do polonistyki. Dotychczasowe
dziafania edukacyjne sg dalece niewystarczajace, o czym $wiadcza przeprowadzane
testy. Testowanie jest integralng czescig edukacji: w obrebie kazdej lekcji nie po-
winno zabrakna¢ tzw. ewaluacji osiagnie¢ (Janowska 2010, 52). Najczedciej tez taka
ewaluacja ma miejsce, szczegdlnie w strukturach szkolnych®, gdzie wymagane jest
stawianie stopni. Wiele placéwek pozaszkolnych (tzw. szkét sobotnich, prywatnych
punktéw nauczania, szkét jezykowych z oferta jpjo) organizuje tez wlasne egzaminy
na koniec roku szkolnego. Sa to najczesciej testy osiagnie¢ przygotowywane na pod-
stawie podrecznikéw, z ktorych korzystano podczas zajec. Ich rezultaty stanowia
podstawe wystawienia stopni na $wiadectwie — jezeli takowe placowka wystawia.
Idea wspdlnych egzamindw opartych na wspdélnych programach nauczania w tych
szkolach jest obecna w przestrzeni glottodydaktyki od kilku lat. Pierwszym kro-
kiem w tym kierunku bylo opracowanie przez zespét ekspertow z calego $wiata
Podstawy programowej dla uczniéw polskich uczgcych sig za granicg® oraz materia-
téw pozwalajacych uczy¢ wedtug Podstawy... — Wigcz Polske’ (od 2009). Idea glo-
balizacji nauczania dzieci polszczyzny (bez wzgledu na pochodzenie, obywatelstwo,

* Jaskotka dzialan w tym kierunku jest przyznanie przez MSZ w roku 2015 $rodkéw Fundacji
sWolno$¢ i Demokracja” (bardzo ograniczonych) na realizacje projektu Koordynacja i
wsparcie wyzszego ksztalcenia polonistycznego na Ukrainie.

> Obecnie jezyka polskiego jako obcego w szkolach ukrainskich uczy sie ok. 30000 ucznidw.
Jest to najliczniejsza grupa uczacych sie jpjo na Ukrainie. Na razie (uczniowie doszli do 3.
roku nauczania) nie ma danych co do efektywnosci ksztalcenia w tej formie.

¢ http://www.polska-szkola.pl/images/moodledata/1/Podstawa_programowa_INTERNET.pdf

7 www.wlaczpolske.pl
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to, czy jezyk polski jest dla dziecka jezykiem ojczystym, drugim, odziedziczonym
czy obcym) siega jeszcze dalej — do stworzenia platformy Polska Szkota®, gdzie po-
jawily sie juz pierwsze materialy do nauczania w kazdej placéwce czy baza danych
szkol, ktore cheg do takiej globalizacji przystapi¢. Wraz z powstaniem Podstawy...
w poszczegdlnych krajach zaczeto tworzy¢ oparte na niej programy nauczania. Na
Ukrainie takie programy dla szkét sobotnich powstaly bardzo szybko - juz w 2009
roku byly gotowe (opublikowane dopiero w 2013 r. w: Kowalewski 2013, wcze$niej
byty rozprowadzane droga elektroniczna), cho¢ nie mialy wiekszego znaczenia
praktycznego — na Ukrainie zasadniczo nie korzysta si¢ z programéw nauczania,
a program wyznacza uzywany podrecznik. Pdzniejsze opracowanie przez Centrum
Metodyczne w Drohobyczu programéw dla szkot sobotnich zarejestrowanych
w ukrainskim systemie edukacji® sytuacji nie zmienilo." Od 2014 roku na Ukrainie
jest realizowany program rzadowy wsparcia szkolnictwa spolecznego na Ukrainie:
Biato-czerwone ABC. Program wspierania oswiaty polskiej na Ukrainie. Réwniez
dzialaniom w ramach tego programu przyswieca idea podniesienia efektywnosci
nauczania poprzez wspolny program, testy i $wiadectwa. Biorgc pod uwage uwa-
runkowania (niekorzystanie z programoéw) przygotowano podrecznik dla szkot so-
botnich Raz, dwa, trzy i po polsku mowisz Ty (Kotak i in. 2015), ktéry przekazany za
darmo do kazdej placowki miat ksztatcenie uporzadkowa¢ (ujednolici¢) i by¢ pod-
stawa do dalszych dzialan: testéw i §wiadectw. Takie testy zostaly po raz pierwszy
przeprowadzone wiosng 2016 roku, zostaly tez po raz pierwszy wypisane swiadec-
twa w liczbie 484 dla 22 szkot sobotnich, ktére chcialy wzigé udzial w testowaniu.
Nalezy wyrazi¢ nadzieje, ze program bedzie kontynuowany w latach nastepnych i
przystapi do niego wiecej szkot. Duzg nadziejg sg tez planowane egzaminy certyfi-
katowe z jpjo - junior. Poddanie tym testom wiekszej liczby uczniéw (np. na koniec
edukacji szkolnej) bytoby doskonalym miernikiem umiejetnosci jezykowych.

Do wiosny 2016 roku jedyna szansg ewaluacji umiejetnosci jezykowych
uczniéw, jakosci ksztalcenia placéwki, zdolnosci dydaktycznych nauczyciela itd.
byt udzial uczniéw w jednym z egzaminéw konkursowych majacych charakter ze-
wnetrzny (testy biegtosci):

¢ www.polska-szkola.pl

’ Dostepnenahttp://polacy.info.pl/pl/centrum-metodyczne/materialy-dydaktyczne/programy-
nauczania/ (dostep: 10.10.2016)

1 Wedlug badan wlasnych (ankiety, rozmowy) w ramach projektu Biafo-czerwone ABC...
wykorzystywanie programéw nauczania przedstawia si¢ nastepujaco:
Liczba zbadanych placowek: 89
Liczba placowek, ktdre korzystajg z programdédw opracowanych wg podrecznikow: 24
Liczba placowek, ktére nie okreélily Zrédet programu autorskiego: 20
Liczba placowek, ktdre nie zadeklarowaly zadnego programu: 10
Liczba placowek, ktore korzystaja z programéw drohobyckich: 10 (w tym jeden dla
fakultetow).
Liczba placowek, ktore korzystajg z innych programéw: 17
Liczba placowek, ktore korzystaja z programéw opracowanych wg Podstawy pro-
gramowe;j...: 2
Brak danych: 6
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Tab. 2. Egzaminy i konkursy na Ukrainie

Nazwa egzaminu Kto organizuje? Zakres materialu
Ogolnoukrainska Olimpiada Ukrainski system o$wiaty. ?

Jezyka Polskiego i Literatury.

Olimpiada Literatury i Jezyka |IBL / UW - Warszawa Jezyk: material szkoty
Polskiego. $redniej w Polsce.

Literatura: wybrane utwory

(z listy).
Rozmowa przed przyznaniem | W konsulatach. ?
Karty Polaka.
Egzaminy MEN (dla BUWiWM. Material szkoty $redniej
kandydatow na studia w Polsce w Polsce.
ze stypendium rzagdowym).

Egzaminy certyfikatowe z jpjo. | Miejscowe struktury (rézne) |Standardy wymagan
przy wspolpracy z PKPZJPjO | egzaminacyjnych.

przy BUWiWM.
Konkurs recytatorski ,Kresy”. | Stowarzyszenie ,Wspdlnota | Wskazani w danym roku
Polska”. autorzy.
»Znaszli ten kraj” Konsulat RP we Lwowie. Podstawa programowa dla
(2015: VII edycja). uczniow polskich uczgcych
sie za granicq.
,By¢ Polakiem” Fundacja ,,Swiat na tak” -
(2015: VI edycja).
»Co wiem o Polsce” Fundacja ,Wolnos¢ i Podstawa programowa dla
(2015: 11 edycja). Demokracja” uczniow polskich uczgcych
sie za granicq.
Ogolnoukrainskie dyktando Fundacja ,Wolnos¢ i Poziom znajomoéci jezyka:
(2015: II edycja). Demokracja”. B2.

Inne, lokalne.

Niestety, egzaminy te nie sa ze soba w zaden sposob sprzezone. Najczesciej ci
sami uczestnicy startuja w wielu konkursach i testach — do czego maja oczywiscie
prawo. Niepokojace jest jednak to, ze organizatorzy wywodzacy sie z jednego zrodta
(np. polski rzad) nie uznaja wzajemnie swoich egzaminéw, np. egzamin sprawdza-
jacy znajomo$¢ jezyka polskiego u kandydata chcacego otrzyma¢é Karte Polaka od-
bywajacy sie w konsulatach (MSZ) nie wymaga egzaminéw certyfikatowych z jpjo
(MNiSW). Czasami sg uznawane — ale jest to dobra wola egzaminatoréw i swoista
tradycja, np. posiadacze panstwowych certyfikatow sg zwolnieni z testow ogolnych
z jezyka polskiego na egzaminach dopuszczajacych do studiéw w Polsce ze stypen-
dium rzadu polskiego (MEN). Laureaci Olimpiady Literatury i Jezyka Polskiego
wygrywaja to stypendium w ramach puli miejsc dla wszystkich chetnych, przy
czym laureaci nie muszg wykaza¢ si¢ certyfikowana znajomoscia jezyka polskiego.
Tychze certyfikatow nie wymagaja w zasadzie uczelnie prywatne w Polsce (co zro-
zumiale), ale tez rzadko wymagaja uczelnie panstwowe — oferujg w zamian wlasne
egzaminy i kursy jezyka polskiego (i certyfikaty uczelni) - a jesli juz, to rézny po-
ziom jest wymagany. Jest tez fakt pozytywny: do uzyskania polskiego obywatelstwa
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wymagany jest egzamin na poziomie B1. O ile trudno powstrzymac strone ukrain-
ska przed organizowaniem wlasnych testow w swoim systemie nauczania ,,polskiej
mowy” jako ,drugiej inoziemnej” (np. w ramach Ogolnoukrainskiej Olimpiady
Jezyka Polskiego i Literatury), o tyle za kuriozum mozna uzna¢ konstrukcje jakichs
odrebnych polskich testow, jezeli tyle energii i Srodkéw wlozono w idee certyfikacji.
Anachroniczne sg zaréwno testy MEN (studia ze stypendium), jak i testy Olimpiady
Literatury i Jezyka Polskiego.

Najbardziej wymykajacym si¢ wszelkiej standaryzacji egzaminem jest tzw. eg-
zamin na Karte Polaka. Podobno istnieje katalog pytan w konsulatach, podobno
ma by¢ poszerzony - ale nie jest dostepny. Na podstawie wspomnien zdajacych ten
egzamin ,na Polaka” (zamieszczanych w Internecie') mozna odtworzy¢ przynaj-
mniej niektére pytania, np.

Co Polacy jedza w ttusty czwartek? Co sie stalo z Popielem? Co wiesz o odsieczy
Wiednia?

Czy Polska lezy nad morzem? Data chrztu Polski? Jakie $wieto obchodzi sie w Polsce
1 listopada? Gdzie i jak zginat Sw. Wojciech / krél Wladystaw Warnenczyk? Gdzie i
kiedy odbyl si¢ zjazd gnieznienski? Gdzie mieszka smok wawelski? Jak tradycyjnie
ubiera si¢ pan miody w dniu $lubu? w jaki sposéb eleganccy Polacy witaja si¢ z
kobietami? Jak wyglada flaga Polski / godlo Polski? Jakie ciasta naleza do trady-
cyjnych deseréw w Polsce? Jakie duze polskie miasta sg potozone nad Baltykiem?
Jakie miasto bylo pierwszg stolicg Polski? Jakie zwierze symbolizuje Puszcze
Biatowieska? Kiedy koronowano Bolestawa Chrobrego? Kiedy mial miejsce I, II,
IIT rozbidér Polski / potop szwedzki? Kiedy wybuchlo powstanie listopadowe /
styczniowe / warszawskie? Kim byl(a) Jan Matejko / Mikolaj Kopernik / Piast
Kolodziej / Tadeusz Ko$ciuszko / Swieta Jadwiga? Kim jest Andrzej Wajda? Kto
byt ostatnim z dynastii Jagiellonéw / pierwszym krolem Polski / pierwszym krélem
z dynastii Jagiellonow / zwycigzca w bitwie pod Grunwaldem? Kto i kiedy zalozyt
akademi¢ (Uniwersytet Jagiellonski) w Krakowie? Kto jest patronem Polski? Kto
sprowadzil do Polski Krzyzakow / wygral bitwe (starcie) pod Plowcami / byt pierw-
szym / ostatnim krélem z dynastii Jagiellonéw? Kto napisal Nad Niemnem | Pana
Tadeusza? Ktore panstwa uczestniczyly w rozbiorze Polski? Ktéra z nastepujacych
potraw mozna uznaé za typowo polska: hot doga, solianke czy bigos? Przez jakie
miasta przeplywa rzeka Wista? Wymien krainy geograficzne Polski / najwazniejsze
budowle $redniowieczne w wazniejszych miastach Polski / nazwiska prezydentéw
RP po 1989 roku / najwazniejsze budowle $redniowieczne w wazniejszych mia-
stach Polski / najstynniejsza insygnie koronacyjna kréléw Polski / parki narodowe
w Polsce / sasiadéw geograficznych Polski / znane ci $§wigta narodowe / znanych
ci kompozytoréw / znane ci (typowe) zwyczaje i tradycje Polakow / znane ci
potrawy narodowe / znanych ci Polakéw, ktorzy otrzymali nagrode A. Nobla / zna-
nych ci rezyseréw filmowych i teatralnych. Z czym kojarzy si¢ posta¢ kréla Jana
III Sobieskiego / Targowica? Z jakim wydarzeniem historycznym kojarzy si¢ po-
sta¢ ks. Kordeckiego / wiaze si¢ legenda o Lajkoniku / 13 grudnia? Z kim wiaze
si¢ nastepujace powiedzenie: ,Zastal Polske drewniang a zostawil murowang’?
Konstytucja 3 Maja (1791). Lista [zabytkoéw?] UNESCO w Polsce. Parki narodowe

' Np. http://www.rosjapl.info/forum/viewtopic.php?t=5313, http://polaki.org/?p=2750 (dostep:
12.04.2015).
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w Polsce. Najwazniejsze miasta Polski / rzeki i jeziora w Polsce. Piesni patrio-
tyczne: Pierwsza brygada, Warszawianka, Boze! Co$ Polske... Tekst hymnu RP /
Warszawianki. Testament Krzywoustego — co w nim bylo? Znani Polacy zwiazani
z Grodnem.

I znéw w przypadku tych egzaminéw daje o sobie zna¢ brak koordynacji dzia-
tan poszczegoélnych resortow rzadu RP: czy do przeprowadzania wymuszonych
prawem (abstrahujac od ich celowosci) rozméw z kandydatami do polskosci nie
mozna skorzysta¢ z pomocy przygotowanych do oceny umiejetnoséci jezykowych
nauczycieli z Polski (MEN) i lektoréw (MNiSW)? Czy nie mozna podac, ze zakres
materialu realioznawczego znajduje si¢ w przygotowanej przez MEN wspomnianej
wyzej Podstawie programowej..., a jezyk kandydat powinien opanowa¢ na poziomie
B1 (jak dla otrzymania obywatelstwa)? Tego typu testy w zakresie kultury moglyby
powstawac wlasnie w centrum metodycznym dla szkolnictwa wyzszego.

Egzaminy certyfikatowe z jpjo — cho¢, jak widaé, nie wszyscy zauwazaja ich
11-letnie istnienie w przestrzeni edukacji polonistycznej - sg jednak jakims
punktem odniesienia, moga by¢ wzorcem."”? w §lad za nimi moga powstawac testy
wewnetrzne.

Formg takich testow wewnetrznych, dla ktérych certyfikacja jest punktem
odniesienia, sg testy przygotowywane dla konkursu Znaszli ten kraj."* Przyjeto zalo-
zenie, ze nie sprawdzamy tu znajomosci poszczegdlnych umiejetnosci, lecz ogélna
znajomos¢ jezyka polskiego w przestrzeni komunikacyjnej — na testach wywoluje ja
autentyczny tekst; przy czym w obrebie kazdego testu (dla kazdej z 3 grup) teksty sg
trzy: plansza, plakat itp., krdtszy i dluzszy tekst prasowy. Z kazdym z tych tekstow
skojarzona jest mozaika zadan: sprawdzajacych rozumienie tekstu (stownictwa) i
komunikacyjnych (socjolingwistycznych i gramatycznych). Ponizej przyktad zadan
z testu dla grupy 1. (najmlodszej) z roku 2015:

Zadanie 5. Jak sie mowi i pisze po polsku?

1. Jestescie ,grupa zorganizowang z Twojej Szkoly Sobotniej.
Wchodzicie do Fabryki Cukierkow, przedstawiasz grupe:
Dzieti dobry, przyjechalismy z(e) __

2. Telefonujesz do Fabryki Cukierkéw. Przedstawiasz sie¢ i za-
dajesz dowolne pytanie na temat wizyty w pracowni. Drrrr
(piku-piku-pik-pik ©)

- Fabryka Cukierkow, stucham?/ -
- wczym moge pomdc?/ -

3. Jak zaczniesz e-mail do Fabryki Cukierkow? (2 p.)

a) Cze$c! / b) Witam! / ¢) Szanowni Panstwo! / d) Szanowna
Fabryko!

Zapraszamy takic grupy Zerganizowane
na pokazy | warsztaty.
We invite organised groups
for workshops and shows.

12 Obecnie trwajg prace nad wdrozeniem wszystkich poziomoéw jezykowych na egzaminach
certyfikatowych, wersji dla mlodziezy Junior oraz powstaniem zagranicznych o$rodkéw
egzaminacyjnych.

3 Organizatorem jest od 2009 roku Konsulat Generalny RP we Lwowie.
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4. Z rozsypanych elementéw utdz adres: ul., Krakow, 30-348,
Bracka, 9, /, Sz. P., Wojcicki, 11, Leszek.

Zadanie 7. Wybierz te czynnosci, ktérych nie mozna zrobi¢ na tym folwarku:

Piecchleb-dia—catej-wst; mle¢ zboze

na make, pogrzeba¢ zmartych, ho-
dowal egzotyczne roéliny, podkué
konia, potaniczy¢, mieszkaé w zimie,
trzymac dzikie zwierzeta, np. zyrafe,
zje§¢ warzywa z wlasnego ogrdédka,
wsigé¢ do pociagu, wyprodukowaé
piwo, paé¢ krowe, lowi¢ ryby, pdjsé
na spacer do parku, zatankowa¢
samochdd, pdjs¢ na msze $wigta.

Zadanie 8. Co powiesz?

1. Kto§ puka do drzwi dworu:

2. Proponujesz cioci na obiad
ryby z wlasnego stawu:

3. Kuzynka proponuje ci spacer
do parku i lasu - odmawiasz:

4. Spotykasz ksigdza na cmenta-
rzu:

5. Kupujesz w karczmie herbate:

6. Wotasz w kurniku kury ©:

PLAN GUSPUDAZSTYA FOLIAZEZIEEY

e T pgue e
4 ll . ® wlghi® °
Dole pienisze ! ’,’ 9 9 g ‘ %&&Qcﬁ:ﬁ‘nu
pe . . wq%%ﬂw na stof
Dvyérszlacheck\ byl i L ‘EL%WIE# » ,narx,’ | * &\5%55 +
y S| S H‘L\:%
e gl fide

_ zagrody
--==""'I pola chiopskie,

folwarku i M

w stusjulach i spichrzach
praechowywano stome

i Zboze. Buynki
gospodarcze budowano

"w‘snou]e pastivisko’
cheirebedt

L gl
et

W chiewie trzymana swinie, w oborze
bydio, w kurniku kury, a w'stajniach
konie. Ze zwierzetami lub w maiych
komorkach znajdujacych sie przy
pomieszczeniach dia zwierzat mieszkala
sluzba, ktora ich dogladata

Pod daszkami przechowywano
siano lub slome.

z drewna i kryto sioma.
Dla unikniecia pozarow
byly 2nacznie oddalone
od siebie.

Vv

Na podstawie tych tekstéw mozna tez testowac kontekst jezyka, a wiec zagad-

nienia socjokulturowe i realioznawcze.

O ile podstawg programowa dla testow jezykowych (w tym dla zagadnien so-
cjokulturowych) powinny by¢ Standardy wymagan dla poszczegolnych pozioméw
zaawansowania znajomosci jezyka polskiego,™* o tyle dla wiedzy realioznawczej
przywolywana juz Podstawa programowa.... Tak dzieje si¢ w przypadku testow
konkursu Co wiem o Polsce. Ponizej przyklad z testu konkursu, ktéry odbyl sie

w Chmielnickim w 2014 roku.

" http://www.certyfikatpolski.pl/pl/informacje-dla-zdajacych/jak-sie-przygotowac-do-

egzaminu
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Jak to si¢ méwi po polsku?

1.

Zapytaj na ulicy o droge do Biblioteki
UPJPIL

Podaj dzisiejsza date.
Zapytaj w bibliotece, gdzie mozna zostawi¢
prace.

Jak nie powiesz do kard. S. Dziwisza.
a) Prosze ksiedza...

b) Ksieze kardynale...

c) Prosze pana...

d) Jego eminencjo, ksi¢ze kardynale...
e) Kardynale Dziwiszu...

f) Ksieze Stanistawie

Jak  mozesz rektora
W. Zuziaka.

a) Prosze ksiedza...

b) Panie rektorze...

¢) Jego magnificencjo...

d) Ksieze rektorze...

e) Prosze pana...

f) Panie Wiadystawie...

powiedzie¢  do

Co wiem o Polsce?

SS SN

| PATRONAT HONORDWY
X

Biblioteka

Uniwersytetu Papieskiego Jana Pawta Il w Krakowie
zaprasza dziedi i mtodziez do wziecia udziaty
wkonkursie plastycznym z nagrodami pt.
& v,
gwiety Jan Pawet l1ja. ﬁﬂ; -g:‘?
Papiez Polak

w oczach dzieci ‘ ‘
i mtodzie2y s f\' g l

Taki duzy, taki maty..

o Posta¢ Jana Pawla II. Wybierz z ponizszych zdania prawdziwe.
a) Jan Pawel II i Karol Wojtyla to ta sama osoba.
b) Przyszly Papiez-Polak wstapil do seminarium zaraz po maturze.

c) Zostal wybrany na papieza w 1978 roku.
d) Najmocniej zwigzany byl z Warszawa.

e) Nigdy nie byt wikarym.

f) Zostat ogloszony swietym.

o Krakow. Wybierz prawidlowe odpowiedzi.

Krakow to: pierwsza / druga / obecna stolica Polski.
Z Krakowem zwigzane s legendy o $pigcych rycerzach / Smoku Wawelskim /

Bazyliszku.

Kazimierz Wielki zalozyt w 1364 roku: Akademi¢ Krakowska / Uniwersytet

Jagiellonski / Uniwersytet Papieski.
Wawel to: gora / zamek / katedra.

W Krakowie znajduje sie: Dzwon Zygmunta / Kolumna Zygmunta / kopalnia

»Zygmunt”

Krol zwiazany z Krakowem to: Bolestaw Chrobry / Zygmunt August / Stanistaw

August Poniatowski.

Lajkonik to: czlowiek na koniu / cztowiek (tez) udajacy ko-

nia / tylko kon (o imieniu Laj).
o TAK czy NIE?

»Plynie Wista plynie..” z Krakowa do Warszawy. TAK / NIE

Krakowiak to i taniec, i melodia.

Przedstawiony ponizej strdj to strdj krakowski.

Ponizej znajduje si¢ symbol Krakowa.

TAK / NIE
TAK / NIE
TAK / NIE
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Z zycia Polakow wziete:

Odpowiedz TAK lub NIE na ponizsze pytania, wpisz wedtug wzoru.

Czy przez Krakow plynie Wista? TAK

Czy podane na plakacie numery telefonéw to telefony komérkowe?

Czy w Krakowie jezdzg tramwaje?

Czy do Krakowa mozna dolecie¢ samolotem?

Czy Ukraina jest polaczona z Krakowem linig kolejowa?

Czy wojewddztwo Malopolskie, ktorego Krakow jest stolica, graniczy z Ukraing?

Czy w czasie zaborow Krakow i Lwow byly w jednym zaborze austriackim?

Czy tego typu testy moglyby by¢ wzorcem dla wszelkich egzaminéw i etapow
konkurséw? Zdaniem piszacego te stowa i zarazem przygotowujacego tego typu
testy — zdecydowanie tak. Standaryzacja wymagan egzaminacyjnych (w zakresie tak
jezyka, jak i kultury) dawalyby szanse na ujednolicenie nauczania w poszczegol-
nych o$rodkach (bez wzgledu, gdzie i do jakiego konkursu uczen sie przygotowuje)
i bytoby to ujednolicenie z perspektywa komunikacyjna, a wiec glottodydaktyczna.
Jedynie bowiem nauczanie jezyka polskiego wedlug metodyki (bez podtekstow
ideologicznych i emocjonalnych) ,jako obcego” daje szanse na polepszenie efek-
tywnosci nauczania.

Kolejnym wyzwaniem jest konsolidacja réznego typu konkursow. Wiekszos¢
z nich sklada sie z etapow: szkolnych, poifinatéw (rejonowych, obwodowych) i
finaléw centralnych. By¢ moze jakim$ rozwigzaniem byloby uzaleznienie udziatu
w kolejnych etapach od znajomosci jezyka (eliminacje szkolne), kultury (poétfinaly),
by na finatach sprawdza¢ zasadnicze czgéci, specyficzne dla danego konkursu, np.
opis jezyka polskiego czy znajomo$¢ literatury polskiej w przypadku Olimpiady
Literatury i Jezyka Polskiego.

By¢ moze tez daloby si¢ skonsolidowa¢ na Ukrainie konkursy ,polskie” i
»ukrainskie”? Te ostatnie obecnie sg poza zasiegiem i jakakolwiek jakosciowa kon-
trolg — tak dzieje sie w przypadku Ogolnoukrainskiej Olimpiady Jezyka Polskiego
i Literatury (cho¢ byla ona dofinansowana przez strone polska!). Jako$¢ testow jest
niska, sama zasada testowania jest zupelnie nie stad i nie z teraz. Testom' tym
mozna zarzuci¢ bledy w tekstach i poleceniach, np.

W przedstawieniu wziety udzial (5) ... znanych zawodniczek.

Przyniostam z kuchni pogrzebacz i moje koledzy wydtubali w spruchnialym drzewie
wieksza dziure.

Laczna ilo$¢ punktéow — 109

Uzyj podane wyrazy w liczbie mnogiej (5 pkt).

1> Testy pochodza z poétfinatu Olimpiady z obwodu iwano-frankiwskiego (rok 2014). Kazdy
obwod przygotowywal testy samodzielnie — ukrainskie instytucje o$wiatowe zlecaly je
réznym podmiotom. Nieraz podmioty te polaczone s3 jako$ z ,polskoscig” personalnie.
Testy nie sa dostepne do wgladu.
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W tym literéwki i bledy interpunkcyjne, np.

- A ogrody, sady parki? - odezwal si¢ Waldek. - O tym zpomniatas?
Waldek zaczerwienit si¢ zakaszlal i zawolal:
Wszyscy byli ciekawi copowie,

Teksty przedstawiaja Polske anachroniczna, np.

- Tak, o klatce schodowej, bo to przeciez takze jest srodowisko czlowieka.

Ja przedtem mieszkalem w innym osiedlu. Tam wszyscy mieszkancy dbali o to, aby
bylo ladnie i kolorowo. Klatki schodowe byly czyste, na kazdym pietrze kwiaty, a
na parterze przy oknie fotele i stolik. A jeszcze na posadzce byl chodnik, taki dlugi,
zielony...

- Buja - zawolal ktos.

- Weale nie, tam lokatorzy sami chcieli, zeby na klatkach schodowych byto tak, jak
w mieszkaniu, tadnie i czysto. A na $cianach nie bylo Zadnych gryzmoléw ani plam.
Bylo fajnie i przytulnie w tamtym osiedlu i mysle, ze tak moze by¢ wszedzie, w tym
tez...

Do domu Waldek wracal razem z Jurkiem. Mieszkaja w tym samym wiezowcu i kie-
dy wchodzili na klatke schodows, pelna napisow, wsrdd ktorych byly i ich ,dziela’,
spojrzeli tylko na siebie, bo méwi¢ nie bylo o czym.

Duzo powazniejszy zarzut to niedostosowanie testow do programu nauczania
»inoziemnej mowy”. Wymagania sa niejasne, skoro dla wszystkich trzech klas (IX /
X/ XI) sg te same (w cze$ci gramatycznej) zadania. Zadania te dotyczg tez w znacz-
nej mierze opisu jezyka, np.

W ponizszym zdaniu dopelnieniem jest (1 pkt):
Wypisz przydawki z poszczegdlnych zdan (2 pkt).
Wpisz w dwa stupki wlasciwe numery zdan ztozonych wspélrzednie i podrzednie
(12 pkt).
Zdania zlozone wspélrzednie Zdania zlozone podrzednie
0

Wzér: 0. Kto pod kim dotki kopie, ten sam w nie wpada.
Podkresl wszystkie czesci zdania.

Jak wykona¢ ostatnie polecenie? Jedna linig? Testowanie w czesci literackiej
opiera sie na wymaganej znajomosci wiedzy o literaturze (tylko klasa IX) i umiejet-
noéci analizy i interpretacji wiersza (w klasach X / XI, dofaczono schemat interpre-
tacji wiersza: taki sam dla obu klas).

Przeczytaj tekst, okresl jego temat i gtéwng mysl. Dobierz tytul. Utwérz 5 pytan do
tekstu (10 pkt).
Napisz utwor na jeden z tematéw (12 pkt).

Dusza i charakter narodu odzwierciedla si¢ w jego literaturze.

»Litwo! Ojczyzno moja! / ty jestes jak zdrowie..” (Adam Mickiewicz)

Literatura jako sztuka.
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Rozwiaz testy (8 pkt).

Wiersz bialy to:
wiersz bezrymowy
wiersz o uporzadkowanej budowie
wiersz bez znakéw interpunkcyjnych
wiersz zawierajacy rymy

Co wiec testuje ta olimpiada? Na pewno nie jpjo (,,inoziemna mowe”) w aspek-
cie komunikacyjnym. Moze nalezy si¢ cieszy¢, ze panstwo ukrainskie chce testowac
wiedze o jezyku i teorie (nie tylko polskiej) literatury? Jezyk, ktorego najpierw nie
uznawalo za obcy, a obecnie - cho¢ juz taki status posiada — nie mozna go zdawa¢
na maturze jak innych jezykéw obcych. Inna rzecz - jak miataby wyglada¢ taka
matura i znéw: kto mialby jg przygotowaé przy braku istnienia gtéwnego centrum
metodycznego. Na razie — jak wida¢ — nie ma komu przygotowa¢ i skonsultowacé
olimpiady, mimo teoretycznego przynajmniej istnienia Centrum Metodycznego
w Drohobyczu. w tymze centrum pracujg dwie panie metodyczki kierowane tam do
pracy przez polski MEN - obie (tak, jak i ich poprzedniczki) nie majace doswiad-
czenia w nauczaniu jpjo, niewywodzace sie ze $rodowiska glottodydaktycznego.
Trudno wiec oczekiwaé, ze w wytworach ich pracy znajdziemy mysl glottodydak-
tyczna.'® Jednak nie ma to znaczenia, skoro do ukladania testéw finalowych'” i tak
obie panie nie byly dopuszczone. Nikt tez z CM w Drohobyczu nie zwracat si¢ z
prosba o konsultacje np. do polonistéw lwowskiej polonistyki.

Samo testowanie powinno by¢ uwienczeniem procesu nauczania. Nie powin-
no mie¢ miejsce uczenie ,pod egzamin’ — nawet certyfikatowy. Same egzaminy
certyfikatowe z jpjo tez nie sg wolne od wad: podstawowe zarzuty to zbyt duza
(40%) granica tolerancji, sprawdzanie poszczegdlnych sprawnosci, nie zas ogdlnej
znajomosci jezyka (co kldci sie z idea oceniania w ESOK]), pomijanie aspektu
komunikacyjnego na poziomach wyzszych egzaminu. w efekcie szybkich kurséw
»pod egzamin” posiadacze tych certyfikatow moga w realnych sytuacjach jezyko-
wych nie radzi¢ sobie z bardziej ztozong komunikacjg (np. pisaniem dokumentéw,
wypelnianiem ankiet i formularzy), a te najprostsza wykonywa¢ poza przyjetymi
(lub aktualnymi!) schematami socjokulturowymi. Poza tym sg w tych egzaminach
wymagania oderwane od komunikacji — sama gramatyka, ktéra w tych testach ni-
czemu nie stuzy (a to zaprzecza przyjetej powszechnie — tez na Ukrainie — metody-
ce komunikacyjnej), ,moéwienie”, ktore nie wystepuje w zyciu (np. opisy fotografii)
lub jest w zasadzie ograniczone do roli studenta lub intelektualisty (strzeszczenia,
polemika, wypowiedzi argumentacyjne na podstawie materiatéw stymulujacych).
Podobnie rzecz ma si¢ z ,pisaniem” — kto w realnym zyciu pisze eseje lub ,wy-
powiedzi argumentacyjne”. Formy wypowiedzi sg tu - takie mozna odnie$¢ wra-
zenie - tylko po to, by sprawdzi¢ umiejetno$¢ budowy zdan w 60-procentowe;j
poprawnosci gramatycznej. Mniejszg wage przyklada sie do logiki wypowiedzi,

16 Przyktadem moze by¢ ,poradnik metodyczny” Jezyk polski (Maria Ksiazek-Zamlewska i
in. 2014).
17 Final odbyt si¢ w maju 2015 roku.
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wyrazenia ,ducha” zdajacego. w ,stuchaniu” za$ zdarzaja si¢ wcigz teksty prepa-
rowane, co jest zupelnym anachronizmem. To Zle. Zle - bo egzamin certyfikatowy
(»prawdziwy” lub - tymczasowo - ,na wzér”) powinien by¢ naturalnym koncem
edukacji, a wiec przyjetego programu nauczania i podrecznika. Te za§ - zgodnie
z zasadami sztuki metodyki komunikacyjnej — powinny sytuowa¢ ucznia w rolach
osoby chwilowo przebywajacej w Polsce, a zgodnie z zasadami metodyki zadanio-
wej — w rolach osoby dzialajacej wéréd Polakéw (niekoniecznie w Polsce) na state.
Poniewaz opracowanie cato$ciowej dydaktyki zadaniowej to na razie przyszlos¢,
a same egzaminy certyfikatowe z jpjo wyrastaja z dydaktyki komunikacyjnej, na
razie warto byloby tak je dopracowad, by — w ramach obowigzujacych standardow
wymagan - testowaly przygotowanie do chwilowego zycia w Polsce.

Jednak w przypadku Ukrainy, gdzie jezyka polskiego uczg si¢ nie tylko Ukraincy,
ale tez osoby polskiego pochodzenia, wazna jest tez edukacja tozsamo$ciowa (dla
nie-Polakéw analogia bylaby promocja kultury polskiej jako kraju sasiedniego,
o wspdlnej historii i geografii, w duchu wspdlpracy transgranicznej) i dydaktyka
zadaniowa: absolwent polskiej linii edukacyjnej powinien by¢ przygotowany nie
tylko do emigracji do Polski, ale przede wszystkim do dzialania w swoim miej-
scu zamieszkania lub na Ukrainie — w $rodowiskach polskich lub we wspdtpracy z
tymi $rodowiskami i Polakami. Jezeli zatem stusznie uczymy np. pisania kroétkich
informacji ,,z zycia Polakéw” do miejscowej polskojezycznej prasy, to réwniez takie
teksty powinny by¢ wymagane na certyfikatach. Oczywiscie czesciowo sie te pola
pokrywaja (np. w zakresie tekstow uzytkowych), ale sg jeszcze pola rozdzielne.

Bez zbudowania spdjnej struktury organizacyjnej szkolnictwa polskiego trudno
jest mowic o racjonalnym testowaniu. Obecnie odbywa si¢ ono chaotycznie - albo
z potrzeby wykonania zadania (egzaminy na Karte Polaka), albo z potrzeby or-
ganizowania konkurséw wpisanych w réznego typu projekty. Brakuje za$ najbar-
dziej potrzebnych testow: na zakonczenie kolejnych etapéw nauczania w réznych
szkolach, w tym matury z jezyka polskiego. Powstanie spdjnego systemu edukacji
polonistycznej by¢ moze ograniczytoby te praktyki — nie byloby mozliwe organi-
zowanie konkurséw czy jakichs testéw bez konsultacji ze szkolnictwem wyzszym,
specjalistami z danych dziedzin i samego uktadania testow skupionych w centrum
metodycznym dla szkolnictwa wyzszego. Bez opinii specjalistéw nie moglyby by¢
tez wydawane podreczniki tworzone domowym sposobem przez pasjonatow dru-
ku - ale to juz inne zagadnienie.
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Studentu zinaSanu vértésana polu valodas un kultirizglitibas konteksta arvalstis
(pamatojoties uz Ukrainas pieméru)

Pétijums prezenté polu valodas un kultarizglitibas apvieno$anas koncepciju, pamatojoties
uz Ukrainas pieméru. Sai koordinacijai jabut vertikalai (universitates/polu studijas/polu
valodas kursi — skolotaju talakizglitibas centri — skolas/skolotaji/studenti) un horizontalai
(polu studijas/polu valodas kursi valsti). Pétljuma téze: polu valodas un kultarizglitibai
vajadzétu korelét ar Polijas un Ukrainas izglitibas sistému un bt ciesi saistitam vienojosa
studentu zinasanu parbaudé. Pétljuma otraja dala analizéti Ukraina masdienas organizétie
parbaudes darbi.

Testing Student Achievements in Terms of Coordination of the Polish Language and Cultural
Education Abroad (on the Example of Ukraine)

The article discusses the concept of coordination of the Polish language and cultural
education abroad on the basis of Ukrainian example. The coordination should be vertical
(universities/Polish studies/Polish language courses-teacher development centres/teacher
trainers-schools/teachers/students) and horizontal (Polish studies/Polish language
courses in a country). The research is guided by the hypothesis that Polish language and
cultural education should be aligned with the Polish and Ukrainian education systems
and closely linked to the standard testing of student achievement. The second part of the
paper analyses current tests administered in Ukraine.



Co vSechno je tieba zohlednit pfi testovani recové
dovednosti poslech s porozuménim ve slovanskych
jazycich?
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jitka.luka@seznam.cz

Prispévek prezentuje komplexni pohled na problematiku fe¢ové dovednosti poslech s porozu-
ménim, klade diraz na analyzu prubéhu poslechu s porozuménim (jednotlivé faze poslechu
s porozuménim: akustickou, identifika¢ni, fazi porozumeéni a interpretace) se zfetelem ke spe-
cifikim poslechu s porozuménim ve slovanskych jazycich, na kritéria zohlednovand pti tvorbé
poslechového testu a také na moznosti testovani této fecové dovednosti v souvislosti s posle-
chovymi strategiemi a taktikami, které jsou v souc¢asnosti zdkladni oblasti lingvodidaktického
vyzkumu této fe¢ové dovednosti.

Klicova slova: poslech s porozuménim, analyza procesu, slovanské jazyky, specifika, testovini

Zajem o fec¢ovou dovednost poslech s porozuménim stoupa od pragmatické-
ho obratu v lingvistice, tedy od sedmdesatych let dvacatého stoleti, av§ak hlubsi
vyzkum poslechu s porozuménim probihd v souvislosti s rozvojem jednotlivych
véd a v souvislosti s rozvojem a dostupnosti techniky az poslednich dvacet let.
Nejrozsahlejsi vyzkumy probihaly na pracovistich zabyvajicich se angli¢tinou jako
cizim jazykem (vyzkum poslechovych strategii — napf. Vandergrift, 1997; Goh,

1997; pti¢iny neporozuméni v poslechu s porozuménim v cizim jazyce - O "Malley,
1990).

V poslednich dvou desetiletich se hledaji idealni kombinace jazykovych zna-
losti, zpracovani informaci a také idealni pomér poslechovych strategii a taktik,
které by vedly k uspé$nému vysledku recepce poslechového textu. Tyto vykumy
probihaji napt. na univerzitich v Kanadé, Japonsku ¢i v Singapuru (vyzkum fone-
tického sluchu a fonetické paméti, vyzkum sociolingvistickych faktort pfi poslechu
s porozuménim apod.).

Vyzkum nyni probiha i v mensich jazycich ¢i jazykovych rodinach (arabské
jazyky, slovanské jazyky atp.). V cestiné se odborné ¢lanky vénované postaveni po-
slechu s porozuménim zacaly castéji objevovat v 90. letech 20. stol. a jejich autoti
se soustfedili na vyzkum strategii Zdkd na zakladni $kole nejen v matetském jazyce
(Sebesta, 1994/1995), ale i v jazyce cizim (napt. Hendrich, 1992/1993; Zajicova,
1994/1995; Perclova, 1996/1997).

V tomto textu se v§ak budeme zabyvat predev$im specifiky fe¢ové dovednosti
poslech s porozuménim v cestiné jako cizim jazyce v kontextu slovanskych jazyku a
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také stru¢né vlivem specifik slovanskych jazykd na testovani poslechu s porozumeé-
nim u slovanskych mluv¢ich. K tomu je v$ak nutné seznamit se nejprve se slozkami
poslechu s porozuménim, s jeho definicemi a také fazemi, z nichZ se proces posle-
chu s porozuménim sklada.

Chceme-li se vénovat testovani poslechu s porozuménim, je tfeba vzit v ivahu
velké mnozstvi faktor ovliviiujicich kladny vysledek poslechového testu. Jsou to
zejména praktické (napf. deklarativni znalosti, dovednosti, zkuSenosti a praktické
kompetence) i teoretické (napt. lingvistickd kompetence) slozky spolupodilejici
se na této recové dovednosti, navic pak jejich funkce a vztahy mezi nimi. Faktory
podilejici se na Gspésné realizaci poslechu s porozuménim v jazyce jsme pro po-
treby tohoto ¢lanku rozsifili o popis obtiznych jevii a problému dzce spojenych
s konkrétni fazi poslechu s porozuménim v cestiné jako cizim a slovanském jazyce,
pficemz pii popisu testovani abstrahujeme od subjektivnich fyziologickych i psy-
chickych obtizi recipienta a vnéjsich vlivti (vice viz napf. Chodéra 1999, 77; Seretny,
Lipifiskd 2005, 173).

Existuje mnoho definic poslechu s porozuménim, jejichz autoti obvykle zdu-
raznuji vybrané aspekty této komplexni fecové dovednosti (Prizel-Kania 2013, 24;
Vandergrift 1999, 168; Hendrich 1988, 188). Podle naseho ndazoru se jedna o ¢tyi-
fazovy, aktivni, dynamicky, linedrné ¢asové zakotveny, rekonstrukéné-konstrukeéni
soubor procest umoznujici vnimat mluvenou fe¢, pti niz uzivatel jazyka propojuje
akustické i fonetické dovednosti, lingvistické znalosti, individualni predpokladovou
bdzi a znalosti obsahu pti sdileni, pfijimani, vybéru, redukei a interpretaci infor-
maci z vyslechnutého sdéleni a pfi tvofeni relevantni odpovédi, ktera vychazi z kri-
tického hodnoceni prozivani a uzivani sdéleni. Domnivame se rovnéz, ze v Cestiné
a ostatnich slovanskych jazycich se jedna o proces segmentarni a vicesmérny, jak
nize vysvétlime.

Podle soucasného evropského pojeti se poslech s porozuménim skldada
z tzv. nizkodroviiového pochopeni lingvistickych informaci (zdola nahoru)
a tzv. vysokotroviového zapojeni informaci do $irstho komunika¢niho kontextu
vychazejiciho ze znalosti a zku$enosti recipienta (shora dolt). Spolecny evropsky
referecni rdmec pro jazyky (dale jen SERR) schéma procesu auditivni recepce déli
do ¢tyf fazi na percepci, identifikaci, porozuméni a interpretaci. Tyto faze sice
»probihaji linearné za sebou (zdola nahoru), ale jsou neustéle doplnovany o nové
informace a znovu interpretovany (shora doli) ve svétle znalosti redlného okolniho
svéta, oc¢ekavani vychazejicich ze schémat a nového chapani textu v pribéhu pod-
védomého interaktivniho procesu.“ (SERR 2002, 92). Podle naseho nazoru véechny
procesy probihaji synchronné a opakované v ur¢itych spojitych sekvencich: percep-
ce je provazana s identifikaci a porozuméni je spojeno s interpretaci, ktera je navic
véem procesim nadfazena.

Faze akusticka

V akustické fazi poslechu s porozuménim dochazi ke sluchové recepci textu,
k segmentovani fonému z proudu feci. Distinktivni jednotkou na této urovni je
foném. Poslucha¢ vyuziva svych fonetickych dovednosti k akustickému rozpoznani
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(supra)segmentalnich fonetickych prostredkd, k naslednému rozloZeni a propojeni
téchto hlasek v urcité fetézce. Uz v této fazi pomdhaji jazykové prostredky fonetické
roviny predjimat vyznam textu a pozdéji jeho interpretaci.

Lidska re¢ je tvofena velmi slozitymi, proménlivymi akustickymi signdly, a tak
¢lovék vnima samohlasky jako komplexni tony slozené z jednotlivych harmonic-
kych tont, souhlasky jako Sumy. V cestiné ,,délka samohlasek zavisi na rychlosti
mluvy kazdého mluvéiho a délka souhlasek je zavisla na postaveni souhlasky ve
slové a jejim konkrétnim charakteru” (Havlik 2010, 42, 72)

Pfi poslechu a porozuméni feci hraji velmi déilezitou roli tzv. koartikula¢ni efek-
ty, tj. akustické jevy vznikajici zménou nastaveni mluvidel pti prechodu souhlasky
do za ni stojici samohldsky, souvisejici s vymezovanim hranic pti artikulaci hlasek
(Machac¢-Skarnitzl 2010, 16). Koartikulaéni efekty vyznamné ovliviiuji porozumeénti,
nebot jsou specifické pro kazdy jazyk a pro recipienta z toho vyplyva nutnost naucit
se pri studiu nového jazyka auditivné vnimat nové frekvence.

Poslechovy test zaméfeny na tuto fazi poslechu s porozuménim by tedy byl
testem na diskriminaci® slySenych hlasek, napt. formou (fonetického) diktatu. Ve
fonetickém planu cestiny jako ciziho jazyka pusobi podle nasich zkusenosti obtize
recipientim-cizincim pravé rozpoznani kvantity samohlasek (dalezité s ohledem
na jeji vyznamotvornost v roviné gramatické i lexikalni). Kromé samohlasky a ¢ini
slovanskym poslucha¢im problémy diferenciace ceskych samohlések. Slovansti
mluv¢i obvykle zaménuji samohlasky predni fady, nékdy i samohlasky zadni rady.

V souboru ceskych souhlasek je pro nerodilé posluchace ziejmé nejobtiznéjsi
diskriminace sykavek, problémem jsou také polosykavky, asimilace ¢i volné vyz-
néni nebo diskriminace samohldsek a likvid jako centra slabiky, popt. v misté sla-
bi¢ného $vu. Uzivatelé slovanskych jazyk, ktefi neznaji slabikotvorné 1, I, dopliuji
(neslySené) vokaly, napt. micet — milcet, étvrtek — Ctvartek, Cetvetek.

Y.

Castou ptic¢inou neporozuméni byvaji také suprasegmentdlni elementy, prede-
v§im identifikace vétnych intonaci pro rozliSeni oznamovaci véty a otazky, s jejichz
dezintepretaci nebo nevhodnym napodobovanim se v nasi praxi opakované setka-
vame. Domnivame se, Ze je to zptisobeno tim, ze mnozi ¢esti rodili mluv¢i se od-
chyluji od intonacnich vzorct cestiny (tento jev mutiZe souviset s intonaci slySenou
v reklamdch, kde je mnoho vét oznamovacich intonovano jako otdzka za tcelem
zvy$eni miry pozornosti posluchact).

Faze identifika¢ni

V dal$i fazi poslechu probihd tzv. ,asimilativni dopliovani slySeného®
(Hendrich 1988, 189). Poslucha¢ vyuziva svych jazykovych kompetenci k deduktiv-
nimu dekddovani a zpresnéni deformovanych zvukovych obrazi, déli proud feci na
znamé jazykové jednotky, hleda znamé jazykové struktury, dopliuje je podle svého

! Vybrand porovnani fonetického planu cestiny s fonetickymi plany nékterych cizich jazyka
Ize najit v referen¢nim popisu urovni Cestiny jako ciziho jazyka (Cestina jako cizi jazyk.
Uroven Al, 2005).
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uvazeni a vytvari na zdkladé kontextu hypotézu o komunikativni funkei slySeného
sdéleni. V cizim jazyce je ale limitovan svymi znalostmi a dovednostmi.

evvs

je podle naseho nazoru jednoslovny nebo viceslovny lexém, jenz ma v Cestiné casto
formu frazému. Z hlediska funkce a konstrukce vyznamu a smyslu textu z kontextu,
tj. zfejmé az ve fazi porozuméni, se jako nejmensi distinktivni jednotka jevi tsek
textu, popt. podle E Danese vypovéd (Dane$ 1988, 88). Proto navrhujeme pouzivat
pro oznacovani minimalni distinktivni jednotky poslechu s porozuménim anglo-
sasky didakticky termin ,nutnd informace® (Buck, Tatsuoka 1998, 134), pod niz
chapeme formalné lexém a funkcéné tsek textu (vedouci k porozuméni vyznamu).

Identifikace pocatku textu, jeho tsekd nebo i jednotlivych slov je na zdkladé
vysledkd vyzkumt jedna ze zdsadnich obtizi poslechu s porozuménim (vice napft.
Gohova 2002, 192). Pfi¢iny neporozuméni v identifikaéni fazi poslechu s poro-
zuménim vychazeji v cedtiné jako cizim jazyce predev§im z nerozpoznani hranic
slov (vznik $umu) ¢i z neznalosti slySenych jazykovych prostredki: z nerozpoznani
slysenych lexém (roli v cestiné hraje i pfiznakovost slov a bohata ceska frazeolo-
gie) nebo gramatickych struktur, z nepfirazeni spravného gramatického vyznamu
(rozpoznani padovych forem jmen a analytickych ¢i reflexivnich forem sloves slov
v plynulém textu). Pokud uZivatel na niz$i irovni komunikaéni kompetence v kon-
textu vypovédi neodstrani redundantni jazykové prostredky, neidentifikuje znamé
jazykové prostfedky, musi slySeny text znovu analyzovat. Jestlize poslucha¢ setrva
ve fazi reidentifikace prilis dlouho, dojde k preruseni poslechu’.

Specifika poslechu s porozuménim ve slovanskych jazycich

Odborna literatura a vlastni zkusenosti nas privedly na myslenku o urcitych
univerzaliich-specificich poslechu s porozuménim v konkrétnich jazykovych skupi-
nach. Domnivame se totiz, ze v germanskych jazycich lze ,,poslouchat® schematicky,
ramcové ,,dopredu a zpét®, jakoby v uzavienych spiralach. Tyto jazyky maji pevny
slovosled a tvofi do urcité miry predvidatelné, spojité celky — zkuseny recipient vi,
které informace muiZe oCekavat ve které ¢asti textu (napf. na zakladé znalosti slovo-
sledu, pevného postaveni tvaru slovesa v ramcovych konstrukcich némeckych vét ¢i
anglickych otazkach).

Poslech cestiny jako slovanského jazyka s relativné volnym slovosledem pro-
biha podle nds nejen spiralovité, ale i segmentdrné a vicesmérné. Poslucha¢ musi
»segmentovat® formdlné a vyznamové v ramci lexému, tj. od kofene prejit ke
koncovce, potom ovérovat svou hypotézu lexikalniho i gramatického vyznamu na
drovni useku textu (nomindlni a verbdlni fraze), nasledné vse zasadit do vétného
kontextu (odliSit téma a réma) a nakonec funkéné do celkového kontextu. Tento

2 B. Harleyova (2000) na materidlu anglického jazyka prokazala, Ze studenti cizich jazyka
jsou presvédceni o tom, ze pii poslechu je tfeba rozumét kazdému slovu a kazdému detailu,
aby mohli text pochopit. Upozornuje proto opakované na nutnost nacviku porozuméni
z kontextu.
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proces se nam zda byt specificky nejen pro cestinu jako matefsky i cizi jazyk, ale i
pro vSechny slovanské jazyky. Prostorové by bylo mozné si jej predstavit jako rozsi-
Fujici se vertikalni spiralu, napt. nasledujicim zptsobem:

— (Ctverce znazortuji
> ) slova/useky textu, $ipky

| Moje |<—>| ptitelkyné |<—>| je |4—>| veseld. |

vztahy mezi nimi.)

Prostorova predstava specifik poslechu ve slovanskych jazycich

Pro testovani identifika¢ni faze poslechu s porozuménim lze v ramci selektivni-
ho poslechu vyuzit tzv. identifika¢ni pfistup, v némz se jednd o dovednost rozeznat
nebo izolovat jazykové prostredky z plynulého proudu feci (rozpoznani hranice
slova). K tomuto ucelu se obvykle pouzivaji zadani uloh jako vybér z nékolika
moznosti (multiple choice), doplnovani vypoveédi/kratké odpovédi na otazky, vybeér
pravdivé odpovédi, popt. parafraze vypovédi. Testujeme tedy znalost ¢i neznalost
rozpoznaného konkrétniho slySeného jazykového prosttedku, doplnénou o poslu-
chadovu znalost gramatiky, a ¢aste¢né i porozuméni z kontextu. V kazdém pripadé
se podle nds jedna o zpusob testovani nizsich drovni komunika¢ni kompetence.

Faze porozumeéni

Ve fazi porozuméni dochdzi k prifazovani a systematizaci vyznami identifi-
kovanych slov a k jejich zasazeni do jazykového obrazu svéta daného recipienta na
zakladé textu. Informace museji byt zasazeny do konkrétni komunikaéni situace
a zapracovany do predchozich mentalnich schémat?, z paméti jsou vyvolany znamé
(in)varianty vyznamu slov i subjektivni konotace, z nichZ se pozdéji sklada smysl
textu ve fazi interpreta¢ni (SERR 2002, 117-118).

Pfi porozuméni musi recipient ulozit jazykova data do operativni paméti na
tak dlouho, aby bylo mozné dekddovat jejich smysl. Proto jsou v této fazi zasadni
individualni znalosti, dovednosti, strategie poslechu a také psychické procesy a
stavy jednotlivych recipientii. Dovednost prace s informaci* a schopnost operovat

Schémata jsou modelové gramatické, sémantické, kulturni i mentalni struktury, které pri
studiu cizich jazykt transformujeme, modifikujeme, obohacujeme a rozsifujeme. Lze je
proto chépat i jako propojeni vnitfntho jazykového pojeti struktury a vnéjsiho zapojeni
komunikantti do komunika¢ni situace nebo jako jedno z vychodisek tzv. mentdlné-
sémantického ,,prechodu® (viz nize) a jako vyznamné vychodisko pro interpretaci recepce.
* Bliz§i predstaveni teorie informace presahuje rozsah tohoto c¢lanku, vice viz napt.
J. A. A. Anderson, J. L. McClellan, W. Kintsch.
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s pojmy v operativni paméti je vSak zavisla na trovni znalosti daného ciziho jazyka
a vyzaduje od recipienta vys$s$i miru soustfedéni nez pti komunikaci v materském
jazyce. Zahrnuje také mnoho myslenkovych procest, situa¢né vazanych jazykovych
kompetenci a strategii poslechu vychazejicich z interakce s materskym jazykem.

S rozvojem kognitivni ligvistiky, psycholingvistiky a neurobiologie zacaly byt
za dulezité kognitivni faktory ovliviiujici Gspé$nost pifi poslechu s porozuménim
v cizim jazyce povazovany metakognitivni a kognitivni poslechové strategie a tak-
tiky (Vandergrift 1997, 1999, 2003; Gohova, 2002). Kognitivni poslechové strategie
umoznuji recipientovi praci s informaci, slouzi k manipulaci s cilovym jazykem za
ucelem vyteseni ulohy. Metakognitivni poslechové strategie zahrnuji ¢ast inteligence
zaméfené na porozumeéni vlastnich myslenkovych procest a také dovednost fizeni
téchto procest. (Luka$ova 2014, 154). Bylo prokazano, ze spravna dovednost propo-
jovani jednotlivych poslechovych strategii a taktik, tj. individualniho uziti kokrét-
nich ¢innosti v ramci poslechovych strategii, pozitivné ovliviiuje efektivitu jednotliv-
ce v pribéhu poslechu s porozuménim. Nacvik strategii a taktik ve vyuce poslechu
s porozumeénim v cizich jazycich v praxi vSak zatim neptinesl prokazatelné vysledky.

Osobné pokladame porozuméni za urcity druh filtrovani informaci (prace
s redundanci) a zaroven zrcadleni nové informace na pozadi znamého (jazykovy
obraz svéta, schémata). Mira porozuméni poslechového textu je uréena mechanis-
my pouzitymi pti poslechu s porozuménim, které museji byt v souladu s pouzitymi
strategiemi recepce, s predchozimi znalostmi o svété, znalostmi obsahu, s povédo-
mim o textovém a kulturnim ramci.

Domnivame se také, Zze od faze porozuméni a po celou fazi interpretaéni vzni-
kaji soucasné dva druhy vnitfnich konstruktti posluchace: jednak vnitfni myslenko-
vy konstrukt (pfedstava, ,,obraz”, zhmotnéni textu v nejsir$im smyslu slova), jednak
jeho verbalizovana forma. Oba konstukty si lze predstavit jako dvé totozné, syn-
chronné se sklddajici mozaiky. Tuto situaci, k niz nds inspirovala Jakobsonova my-
$lenka o intersémiotickém prekladu, jsme nazvali ,,mentdlné-sémanticky prechod”
pfi recepci. Chépeme jej jako soucast procesu konstrukce vyznamu poslechového
textu, jako prifazeni vyznamu textu k vyznamu ,vnitfniho konstruktu®, jako ,,pte-
klad myslenky do vnitfniho jazyka” Nejvétsi obtize pfi poslechu s porozuménim
podle nas vyplyvaji ze synchronizace obou slozek mentalné-sémantického precho-
du (viz McClellanova teorie paralelné probihajicich procest).

Mentalné-sémanticky prechod je podle nds mozné dobte pouzit jako vycho-
disko dvouplanového popisu pri¢in neporozuméni: lingvistickych a kognitivnich.
Pokud se poslucha¢ zdrzi u kteréhokoli ze zminénych procest, identifikace jazyko-
vych prostredkd riznych jazykovych pland a jim odpovidajicim jednotkam vniti-
niho konstruktu na kognitivni trovni (usuzovani a vyvozovani vyznamu useku
textu nebo celkového smyslu textu, jejich zapojeni do kontextu apod.), nestihne se
soustredit na probihajici poslechovy text a dojde k neporozumeéni.

Domnivame se, ze od faze porozuméni nelze vymezit pfi¢iny neporozuméni
specifické pro slovanské jazyky, nebot v této fazi poslechu s porozuménim vstupuje
do procesu tvofeni vyznamu textu mnoho subjektivnich faktort spojenych s reci-
pientem, jeho znalostmi obsahu slyseného sdéleni (mira sociokulturnich znalosti
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a znalosti o svété), jeho ocekavanimi viici textu a jeho jazykovymi znalostmi (pri
omezeném mnozstvi jazykovych prostredka miize byt obtizné vybrat vhodny kon-
textoveé vazany vyznam).

Ocekavani (Dahlhaus 1994, 9) vychdzeji z mentalni prace se schématy a deter-
minuji zarazeni slySené informace na pozadi vlastnich (inter)kulturnich znalosti.
Vymezuji také posluchaciv horizont, nebot posluchac je, obvykle nevédomé, sou-
casti urcité interpreta¢ni komunity (Fish 2002, 81), z niz sam nedokdze vystoupit.
Tyto vnitfni mentalni hranice lze podle nas prekrodit na zakladé zkusenosti vy-
chazejici z dlouhodobého aktivniho kontaktu s danym jazykem a kulturou, nikoli
pouhym kontaktem se $iroce chdpanym textem. Ukolem lektora nebo autora posle-
chového testu je vybrat poslechové texty umoznujici socio- i interkulturni rozvoj
nebo obecné zndmé kulturni pozadi.

Faze interpretacni

Interpretace vyslechnutého sdéleni v euroamerické kultute zahrnuje v souladu
s hermeneutickou tradici (Gadamaer, Ricoeur) a také v souladu s vybranymi te-
oriemi interpretace textu (Barthes, Derrida, Eco) konstruovani propozic, epizod,
vzorcl, dekonstruovani a pochopeni smyslu textu, postizeni a desifrovani vztaht
slov ve vété se zfetelem k rdmci komunikace a také analyzu se zfetelem ke znalos-
tem obsahu textu a znalostem svéta na pozadi evaluace slySeného i emoci.

SERR (SERR 2002, 74) definuje interpretaci jako proces, pti némz se ,,prostred-
nictvim klicovych signala prichazejicich z vlastniho textu i z kontextu provétuje
zivotaschopnost takto vznikajiciho modelu, aby se zjistilo, zda zapada do aktivo-
vaného schématu, tj. do zptisobu, jak si ¢lovék danou situaci vyklada (testovani
hypotézy). Zjistény nesoulad® vede k navratu k prvnimu kroku (zasazeni do ramce
komunikace) a hleda se alternativni schéma, které by lépe vysvétlilo nové prichaze-
jici klicové signély (prepracovani hypotézy)®

Prifazeni vyznamu obsahu a smyslu textu probiha na zakladé porovnani obsahu
poslechového textu s konstruktem vytvofenym v mysli recipienta, proto E Danes
(Danes 1988, 90—99) upozornoval na dulezitou roli inferenci. Jsme presvédceni, ze
pri poslechu s porozuménim je dilezité umét si predstavit, co sly$ime. A umime si
predstavit jen to, popt. modifikaci toho, s ¢im uz jsme byli dfive v kontaktu, co jsme
néjakym zpusobem zazili ¢i prozili, nebot na zakladé vlastnich zkusenosti doplnu-
jeme ,,bild mista, at v jazykovém, nebo mentélnim schématu.

Podle amerického myslitele R. Rorthyho (Burzynska-Markowski 2006, 480)
je interpretace tvofena mnoha individualnimi vztahy a funkcemi. Jako uzivatelé
jazyka, zasazeni do svého svéta, jehoz hranice jsou tvoreny nasimi zivotnimi zkuse-
nostmi, hodnotime jako spravnou, popf. pravdivou, takovou interpretaci slySeného
textu, kterd zohlednuje totoznost nasi zkusenosti se zkusenosti vétsiny ¢lent spo-
le¢nosti, v niz se pohybujeme (Rohrtyho flexibilni teorie pravdy). Toto specifikum
je tfeba mit pii interpretaci poslechového textu i testovani v cizim jazyce vzdy na
pameéti.

> Nesouladem rozumime podinterpretaci, nadinterpretaci ¢i mylnou interpretaci - pozn. J. L.
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Interpreta¢ni fazi poslechu s porozuménim lze testovat pti pouziti uloh za-
méfenych na globalni poslech - komunikacné, tedy v interakci — nebo lze pouzit
nékteré z tloh testovani integra¢niho, jez chape poslech s porozuménim jako pro-
ces odbouravani nadbyte¢nych informaci a klade duraz na schopnost predpokladat
informace, které budou nésledovat. Testovaci techniky zahrnuji napf. testy s vyne-

chanymi polozkami nebo diktat, shrnuti ¢asti textu a jeho vepsani do vynechanych
mist v testu, zopakovani vét nebo preklad.

Pfi tomto druhu utloh se ale vzdy jedna o testovani posluchacovy interpretace
slySeného textu, takze pokud se jako hodnotitelé setkdme s chybou, nelze ur¢it, zda
vznikla pfi mentalné-sémantickém prechodu, pii ,prekladu mezi obéma vnitfnimi
konstrukty”, nebo uz ve fazi identifika¢ni. Hodnotime-li poslechovy test uchaze-
¢e zaméreny na globalni poslech, hodnotime nepfimo, sekundarné. Toto je podle
naseho nazoru nejobtiznéjsi misto jak pri popisu poslechu s porozuménim, tak
pti hodnoceni poslechu s porozuménim: nikdy nehodnotime jen samotny proces
poslechu s porozuménim, ale hodnotime komplex, jenz se skladd z miry pravdi-
vosti posluchacovy interpretace, jeho jazykovych a kulturnich znalosti a pouzitych
poslechovych strategii a taktik.

Proto nelze vytvorit ¢asové usporddany model procesu interpretace a nelze ani
blize konkretizovat pti¢iny neporozuméni pti recepci, jez jsou ovlivnény mnoha
vnéj$imi i vnitinimi faktory spojenymi s recipientem, textem i komunikaéni situaci.

Zavér

Pii vybéru poslechovych textd, pfi tvorbé ukolt k testim poslechu s poro-
zuménim je tfeba jak v Cestiné, tak v dalsich slovanskych jazycich brat v uvahu
specifické slovanské obtize spojené s jednotlivymi fazemi poslechu s porozuménim,
faktory ovliviujici porozumeéni a dovednost posluchaci pouzivat a kombinovat
individualné poslechové strategie a taktiky.

Problém tuspésnosti v fe¢ové dovednosti poslech s porozuménim ve slovan-
skych jazycich spociva v tom, Ze poslech s porozuménim je vicesmérny a segmen-
tarni, coz od posluchace vyzaduje vypracovani vlastniho rejstiiku dovednosti prace
s mentalnim prostorem. Dalsi problém tkvi také ve specifiku uceni se slovanskych
jazyku Slovany. Slované rychle ,,rozuméji“ jinému slovanskému jazyku, recepce pfi
studiu vyrazné predchazi nejen produkci, ale i miru porozuméni textu a kultufte,
coz Casto vede k mnoha, obvykle nevédomym, omylim slovanskych posluchacu.

Autori testl a také vyucujici jazykd museji rovnéz byt obeznameni s promén-
nymi, jimiz lze nastavit obtiznost ukold v poslechovém testu, a umét nastavit miru
obtiznosti poslechovych textt pfi nacviku této dovednosti i k jejimu testovani.
Sama, jako lektorka vyucujici ¢estinu jako cizi jazyk polské rodilé mluv¢i za hra-
nicemi CR, m@izu potvrdit, Ze neni snadné nakalibrovat test pro slovanské mluvci
vzhledem ke konkrétni drovni komunikaéni kompetence mluvéich ve skupiné,
protoze ulohy zaméfené na recepci, tj. poslech a ¢teni s porozuménim, obvykle
museji byt aZ o uroven vyse nez tlohy zamérené na produkci nebo gramatické zna-
losti. Otazka, zda prizptsobovat a upravovat testy pro slovanské mluvci vzhledem
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k prostredi, kde je ¢estina vyucovana, je vzhledem ke zminénym specifikiim vyuky
blizkych jazyki podle naseho ndzoru tématem na vétsi diskuzi.

e

Kromé vyse zminénych obtizi je tfeba si uvédomit, Ze pfi testovani poslechu
s porozuménim netestujeme jen posluchac¢ovu techniku poslechu (tj. poslechové
strategie a taktiky), ale testujeme také jeho predstavu o textu, prelozenou do jeho
vnitfniho jazyka a zpét do jazyka ciziho, tj. pfedstavu vyjadfenou omezenymi
jazykovymi prosttedky. Jazykové prostredky posluchace v cizim jazyce totiz
nemuseji (v ramci presnosti) odpovidat tomu, co chce jako mluvei vyjadrit. Pri
testovani poslechu s porozuménim testujeme tedy posluchacovu akustickou nebo
gramaticko-lexikalni presnost, popt. obecnost, ale také miru posluchacova priblizeni
se ,pravdivé® interpretaci pri zvoleni spravnych strategii a taktik. A pravé tato
komplexnost ¢ini z poslechu s porozuménim zajimavou vyzvu pro dalsi vyzkum.
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Kas janem vera, parbaudot klausi3anas un sapratnes prasmes slavu valodas?

Raksta atklats komplekss skatijums uz klausisanas prasmju novértéSanas problémjauta-
jumiem, jo Ipasi uzsverot klausi$anas un sapratnes procesa analizi (atseviskie klausisanas
sapratnes posmi: akustiskais, identificéjosais, sapratnes un interpretacija), nemot véra
slavu valodu klausi$anas un sapratnes ipatnibas, klausi$anas un sapratnes parbaudes
kritérijus un iespéjas parbaudit §is prasmes klausiSanas un sapratnes stratégijas un taktikas
ietvaros, kas ir minétas valodas prasmes lingvodidaktiska pétijumu objekts.

What Should Be Taken into Consideration When Testing the Listening Comprehension Skills
in Slavic Languages?

The article presents an integrated consideration of listening skills assessment issues
with particular emphasis on listening and comprehension analysis (individual phases
of listening comprehension: reception, interpretation, evaluation and response), taking
into account the specifics of listening comprehension in Slavic languages, listening
comprehension test criteria and also the possibilities in testing listening comprehension in
the context of listening comprehension strategies and tactics, which seem to be the basic
field of linguo-didactic research of these language skills.
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B crarpe mpepnmpuHATA MONBITKA PAaCCMOTPETh ¥ IPOAHATM3UPOBATH TEXHOJOIMYU OLIEHNU-
BaHNA U OIpeNie/IeHNsA YPOBHS A3BIKOBOJ KOMIIETEHIMM B OK3aMEHAIL[MOHHON cucTeMme
EBporeiickoro KOHCOpLyMa II0 cepTudUKALI yPOBHEl BIaJleHNsA COBPEMEHHBIMI A3bIKa-
MM, KOTOpas BK/IIOYAeT B CeOsA PAJL CNaBAHCKUX A3BIKOB. IIpOoBeIeHHbIiT aHa/IN3 II0Ka3aJl, YTO
Ox3ameHanmoHHasA cucrteMa ECL opreHTUpyeTcs Ha 061eeBpoIeiicKye A3bIKOBbIe CTaHaPThI
IIPY COCTaBJICHNMM 9K3aMEHAIMOHHBIX MaTepyasioB, OLlEHNBAHNN U ONIPEee/IeHN) YPOBHA BIa-
neHnsA A3bIKoM. Kputepum oueHMBaHMA COOTHOCATCA ¢ feckpunropamu O6lieeBponeiicKmux
KOMIIETeHIIMIT BIafieHus MHOCTPaHHBIM A3bIkOM (CEFR) cOOTBETCTBYIOLIMX YpOBHeIt, oIpe-
HEJIAONX YMEHNs, HaBbIKM, KOMIIETEHIIMM, KOTOPBIMU JO/DKEH 00/1afaTh M3yJarolinii A3bIK
Ha OIpeJe/ICHHOM 3Talle OCBOEHMA A3bIKa.

KiroueBble crioBa: onpedenieHue ypOBHS S3biK080U KOMNEMEH YU, MeNOYHAPOOHblE IKIAMEHDL
10 uUHOCMparHvim a3vikam, Eeponetickuil koncopuuym no cepmuduxavyuu yposHeti 8nadeHus
cospemerHvimu asvikamu (ESL)

BBepeHue

CoBpeMeHHass CUTyallsi B JVHAMMYHO Pas3sBUBAIOLIEMCS ITONMUKYIbTYPHOM
MUpe BBIIBUTAET ONpele/ieHHble TpeOOBaHNUs, HEOOXOAMMBIE [JIsI TAPMOHUYHOTO
pasBuTUA U YHKIMOHMPOBAHMSA TUYHOCTU. B 4acTHOCTHM, BafieHMe MHOCTpPAH-
HBIMI SI3BIKAMIU TTO3BOJISIET ITOTYYUTD JKe/laeMoe 00pasoBaHue ¥ YCIeNIHYI0 CaMO-
peanusanyio B npodeccnoHanpHoil cdepe, a TAK)Ke OTKPHITh HYTh K IO3HAHMUIO
APYTUX KYIBTYP ¥ OTKPBITMIO CAMOOBITHOCTM HAapOJ[OB, BXO[SIUX B T€TEPOT€H-
HBIJ IJTAHETAPHBIN COLMYM.

B YCIOBUAX CIIOJKHOI'O IIO/NINJIOra KYIbTYpP Coset EBpOHbI mpennpuHuMaeT
pAnL MEp B 00/1acTI A3BIKOBOI IIOJINTUKU, ITO3BOIAKINNX I/IHTCHCI/I(bI/ILH/IpOBaTb
n3ydeHune CBPOHGIZCKI/IX A3BIKOB, YHI/I(bI/ILU/[pOBaTb OoIpeneieHne YpoBHA A3bIKOBbIX
KOMl’IeTeHHI/If;I, obecrneuns BbBICOKYIO CT€II€HDb HalEXKHOCTN 11 TOCTOBEPHOCTI CTaH-
[AapTOB IIPOBEPKY M OLIEHKU A3BIKOBBIX yMeHI/HZ, HABBIKOB U 3HAHUIA.

HeoTbeMeMbIM KOMIIOHEHTOM S3bIKOBOTO 00OpasoBaHMsI CTaIM MeX/yHa-
pOIHbBIE 5K3aMeHBbI 110 MHOCTPAHHBIM fA3BIKaM, KOTOpPble IPMU3BAHbI OIpEeNeNTnUThb
U TOZTBEPAUTD YPOBEHD BaJeHMs S3BIKOM, 00ecIednB Ipu 9TOM COOTBETCTBIE
OOLIETPUHATHIM YPOBHAM BIafieHIs A3bIKOM, paspaboTaHubiM CoBetoM EBporbL.

O,E[HI/IM "3 9K3aME€HAlMIOHHbIX LIEHTPOB, paSpa6aTbIBaIOH.U/IM " KOOPpAVHNPYIO-
VM IIPOBENEHNE MEXXTYHAPOAHDIX 9K3aME€HOB I10 MHOCTPAHHBIM A3bIKaM, AB/IAETCA
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EBpormeiicknii KOHCOPLUYM 110 CepTU(UKALN YPOBHEN BIafieHNsI COBPEMEHHBIMI
aspikamu  (European Consortium for the Certificate of Attainment in Modern
Languages), mra6-KBapTupa KOTOPOTO HAaXOZUTCA B YHMBepcuteTe ropopa Ilew,
Benrpus.

B maHHOI cTaTbe INpeANpUMHMMAETCA IOMNBITKA IIPOAHAU3UPOBATH TEXHO-
JIOTMM OLICHMBAHNUA U OIpefie/ieHNs YPOBH:A A3bIKOBOJ KOMIIETEHLM!M B BBILIe-
YIIOMAHYTON 5K3aMEHAI[MOHHOM CHCTeMe, a TakXe (opmMara 9K3aMeHal[MOHHBIX
VICTIBITAHUIA.

Uenun nccneposaHunA

[laHHOe NCcCIefOBaHe MEET TPY OCHOBHBIE LIeTINL:

1) M3yYnTh M IIPOAHAMM3VPOBATH TEXHOJOIMV OLEHVBAHMSA U OIpefese-
HUA ypOBHH SA3BIKOBOIL KOMIIECTCHIIII B 3K3aMeHaI_H/IOHHOI71 CHUCTEME
EBporeitckoro KOHcOpuuyMa 1o cepTuMKanyuu ypoBHell BIaJeHNs CO-
BPeMEHHBIMI SI3bIKAMIL;

2) BBUIBUTD OT/IMYMTENbHBIE OCOOEHHOCTV [AHHON 9K3aMeHAI[VIOHHOII
CUCTEMBI;

3) 060CHOBaTh aKTYalbHYIO 3HAYMMOCTb TAHHBIX 9K3aMEHOB B CHCTEME MU-
POBBIX MEXXAYHAPOAHBIX 9K3aMEHOB 110 MHOCTPAHHBIM SI3bIKAM.

MaTepman bl 1 MeTOoAbl

ITpu mpoBexeHMM MCCIEHOBAHNS U MOATOTOBKE HACTOSIIEN CTATby OBUIN MC-
[I0/Ib30BAHBl HIDKEYKa3aHHbIE MCTOYHMKM, JETA/NbHYI0 MH(POPMALNIO O KOTOPBIX
MO>KHO HAJTU B CIVICKE IMTEPATYPBI:

o MaTepHasbl OPUIMATBHOTO caiiTa EBpomeiickoro KoHCOpIuyMa 10 CepTu-

¢uKanyy ypoBHell BlaieHNsI COBPEMEHHBIMU SI3BIKAMIL;

o 00pasupl 3K3aMEHAIL[MOHHBIX MaTepuanoB (PYCCKUIT A3bIK, AHIIMIICKUIL
SI3BIK), NIPENCTaBIeHHble Ha opUIMaTbHOM calitTe EBpomerickoro KoHcop-
IUyMa IO CepTU(UKAIVN YPOBHEN BIAJleHNS COBPEMEHHBIMM s3BIKAMU;

o MaTepMasbl TECTOBBIX NPAKTUKYMOB Jyld IOATOTOBKM K 9k3ameHy ECL
(pycckmit sI3BIK, QHITIMICKMIT 5I3BIK), M3JaHHbIE EBPOMENICKMM KOHCOP-
IUYMOM IO cepTU(UKAINK YPOBHE BIafleHNsI COBPEMEHHBIMU sI3bIKAMU;

o Ob6uieeBporeiicKyie KOMIETEHI[UY BIafIeHNsI MHOCTPAaHHBIM sA3bIKOM, CoBeT
Espomnbr;

o Hay4Hble CTaTbM, IOCBsAIIEHHbIE IIpO6TeMaM 9K3aMeHAlLUM 110 MHOCTpPaH-
HBIM fA3BIKaM, OCYLECTB/AeMON EBpONENCKMM KOHCOPIMYMOM IIO CEPTHU-
¢uKanuy ypoBHeil BlaJieHUsI COBPEMEHHBIMIU S3bIKAMIL.

It 3¢ deKTMBHOTO MpOBeeHNs NaHHOIO MCCTeNOBAHNUA ObUIN MCIIONb30Ba-
HbI CTIEIYIOIVIe METOMIBI:

o U3ydYeHUe MaTepyayoB 1 00600IeHNe TONTyYeHHbIX (aKTOB

o TEOPEeTHYECKMIl aHaIN3 Y CHHTe3

o KPUTHYECKNIT aHAJIN3 1 CUHTE3
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P93yﬂ bTaTbl 1 BbiBOADbI

O6mas mHpopManusa IO 3K3aMEHAIMOHHOI crucTeMe: EBpOIENICKIIT KOH-
copumyM 1o cepTudUKALMM 3HAHWII COBPEMEHHBIX MHOCTPAHHBIX S3BIKOB (Ha-
nee — KoHcopumym), 6bUT OCHOBaH BeRyLIMMI 00pa30BaTebHbIMU YIPEXKAEHUAMM
EBpomerickoro corosa, ganee EC. Kooppunaropom paborsr Koncopimyma u rias-
HBIM 3K3aMCEHAIIlMMIOHHbIM HeHTpOM 6I)UI Coser 1o 9K3aME€HAalM " OLCHVBAHUIO
Jloupouckoro yuusepcutera (University of London Examinations and Assessment
Council).

OcHoBHoit 3agadert KoHcopimyma 6bl1a paspaboTKa efVHON YHUPULMPOBaH-
HOIT U HaJIe)KHOY CYICTEMBI TeCTPOBAHMA Y CepTUQUKALMY B 001aCTY MHOCTPaH-
HBIX A3BIKOB /1A Bcex cTpaH EC, uTo coorBercTBOBano nomrruke EC B obmactn
obpasosanus. [lopmepxuBanu mpoekT HekoMMepueckie mporpammsl EC 1o o6Me-
Hy cryfeHTamu u npenogasarensamu ERASMUS u LINGUA.

C 1999 ropa ¢yHkuumu kooppyHaropa paborbl KoHcopumyma BBIIONHAET
ITeHTp MHOCTpaHHBIX A3BIKOB YHuBepcurteta ropoga Ileu (University of Pecs
Foreign Language Centre), BeHrpus.

Ha ceropgusiuramit ieHp paspaboTaHbl 9K3aMeHBI 110 eqUMHOMY (opMary IIo
15 aspikaM. CHUCOK BKIIOYAeT B cebs CIefyolye A3bIKM: aHIIMIICKUIL, 6omrap-
CKIIA, BEHT€PCKIUIL, UBPUT, UCTIAHCKUII, UTAbAHCKUI, HEMELKII, TIONIbCKUN, PY-
MBIHCKUIL, PYCCKUIL, CepOCKMIt, CIOBALKMit, ppaHI[y3CKMIL, XOPBATCKMIA, YEIICKMUIL.

OK3aMeHAL[MOHHbIE LIEHTPhl OTKPBITBI B 19 crpanax: ABcTpum, bemapycn,
bBonrapun, BenmukoOpuranmm, Benrpum, Tepmanmy, Kumpe, Jlarsum, Ilombiie,
Poccun, Pymbiany, Cepbumn, Crosenun, Cnosaxnu, Yexun, Ppanunm, — a taxoke
B CIIIA n AprenTuse.

B rop mpoxopuT HATh 3K3aMEHALMIOHHBIX CECCUil, 9K3aMeHbl IPOBOJATCA B
onpenenennsle Koncopryuymom pun. Bea mrbopManma mid KaHAMEATOB Hpefo-
cTaBieHa Ha opuimanbHoM calite Koncoprmyma (ECL Exam System).

JK3amMeHaLMOHHble MaTepualbl U KpUTEPUN OLLleHNBaHMA

OK3aMeHallMOHHaA cycTeMa EBporeiickoro KOHCOpIMyMa II0 cepTUdUKAIIN
YPOBHelT BIafieH!sA COBPEMEHHBIMU A3bIKaMU OPMEHTMPYeTCA Ha oOlieeBporeii-
CKJe A3bIKOBbIE CTaH/IaPThI, KOTOPbIE IIPYHIMAIOTCA BO BHUMaHME IIPU COCTABIIe-
HMM 9K3aMEHAI[IOHHBIX MaTep}ajioB, OLEHUBAHUM U OLpele/ieHNM YPOBHA BIla-
fieHysA A3bIKoM. OCHOBOIIONIATAIOLIMM JJOKYMEHTOM BT OblieeBpomeiickme
KOMIIETeHLIM BJIafieHNs MHOCTPaHHBIM sA3bIKoM, Common European Framework
of Reference for Languages (CEFR).

Heo6xoamnMocTb YHUPUIIMPOBAHHOTO NOAXOMA K ONPEIeNeHII0 YPOBHA A3BIKO-
BOJI KOMIIeTeHIIMY OblIa MPOAMKTOBaHA COBPEMEHHBIMM PeaMAMMU M YCIOBUAMI,
CBA3aHHBIMU He TOJIKO C 00YCTPOIICTBOM eIMHOTO €BPOIIeJICKOTO JOMa, HO TAKKe I
C MISMEHEHMAMM B A3BIKOBOJ IONMNUTMKE EBPOIIBI, IpMOpUTETOM KOTOPOJ CTAHOBUTCA
KYJIBTYpPHOE U A3BIKOBOE MHOTOOOpasie, yBaKeHUe K HALIOHA/IbHOM CaMOOBITHO-
CTM, U, YTO HeMAJIOBaXXHO, MEHAETCA 1Ie/Ib A3BIKOBOro 06pasosaHys. Operensiomer
KOHIETIVel CTAHOBUTCA KOHLEMIMA MHOTOA3BIYNsA, IIPEANO/NATAIONAs YBETMYEHNE
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KO/MYECTBA M3YyYaeMBIX MHOCTPAHHBIX s3bIKOB. HOBBII mopxop K mpobieme us-
y4eHU A3BIKOB pacIIupsAeT JMHTBUCTUYECKUII pelepTyap KOMMYHUKATHUBHBIX
xommereHiuii (CEFR), 4To HaxommuT oTpaskeHue B CUCTeMe OIpefe/ieHNs YPOBHeN
KOMITeTeHI[ui1 Brafenns s3bikoM (Ob1ieeBporneiickie kommeteHuyu 2003, 1-7).

B paHHyI0 cmcTreMy BecbMa TapMOHMYHO BINMCHIBAIOTCA 3k3aMeHbl ECL,
KOTOpBIe TIPEMIaraloT efyHbI GopMar AJis BceX 15 A3bIKOB 1Mo 4 ypoBHsAM: A2 —
a/leMeHTapHOe BilajieHue, Bl u B2 — camocrosaTenpHoe Brafenne, C1 — ceobogHoe
BrajieHNe. B xome 9K3aMeHAI[MOHHBIX VICIBITAHMI OLEHMBAIOTCSA HABBIKM BIIafie-
HUA yCTHOf;I U OUCbMEHHOM pedbl0 B CTaHAAPTHBIX CUTyalMAX KOMMYHNMKaLVIN
Ha o0IIyie TeMbl PasHOIl CTeIeHN CTIOXHOCTH B 3aBMCHMOCTH OT YPOBH:. B cBoMO
odepenb, cofepKaHe 1 00beM 3alaHNil yCTaHAB/IMBAIOTCA B pe3y/bTaTe UCCTIeo-
BAaHMIT ¥ HA OCHOBE IIMJIOTHOTO TECTUPOBAHMA.

Tem He MeHee, pazpaborunku sx3amenoB ECL, Taxke Kak u gpyrue eBpore-
CKINe€ TeCTEpbl, NPOLIIN I[O)II‘I/[ﬁ IIyTb B IIOMCKaX OIITMIMAJIbHOI'O PpEIIEHN:A, KakK
MaKCHUMaJIbHO OOBEKTUBHO OIpEHeNUTb YPOBEHb BJIAfIEHUs A3BIKOM, OLICHUTD
pe3y/IbTaThl 9K3aMeHALMOHHOI pabOThL.

Cnemyer OTMeTUTb, YTO clelaaucTel KoHcopyyMa NpMHMMAamy ydacTue
B COCTABJIEHMN O4YeHb BKHOTO [OKYMEHTa IjIsI OPraHM3aTOPOB 9K3aMEHOB IIO
VMHOCTpPaHHbIM A3bIKaM U COCTaBUTeNEN 9K3aMECHAlMIOHHbIX SaﬂaHVIﬁI, IIpennmchbI-
BAIOIIETO KOPPETSALMIO ¥ COOTHECEHNE YPOBHS CIOKHOCTHU 9K3aMEHAIVOHHBIX 3a-
[aHMii ¢ 061IeeBPOIEeNICKMMY KOMIIeTEHIMAMM BJIafieHVsI MTHOCTPAHHBIM A3bIKOM,
a uMmenHo: Manual for relating Language Examinations to the Common European
Framework of Reference for Languages (CEFR).

B 1enoM BK/Iaj BEHI€PCKUX CIELVAINCTOB 10 MWIOTHPOBAHMIO BBIIIEYIIO-
MSIHYTOTO IIPOEKTa BeCbMa CYIECTBEHEH: Pe3y/IbTaThl UX UCCIENOBAHNIT, HAPALY
C MAQHHBIMM, HOMYYEHHBIMU IPYTMMM €BPOIENCKMMU MCCIENOBATENMY, JIETTIN
B OCHOBY pas3paboTKy peKOMEHAALMil 10 [ajIbHeNIIeMy yCOBEpPIIEHCTBOBAHUIO
JKM3EHHO BOKHOTO /s paspabOTUMKOB 9K3aMEeHAI[MIOHHBIX MaT€PUAIOB MeX/yHa-
POJHBIX 11 HAI[MOHA/IbHBIX 9K3aMEHOB 10 IHOCTPAHHbBIM sI3bIKaM, [IPETIOfaBaTeseil
U U3YYAIOINX I3BIKU CTYeHTOB pykoBoactaa (Tailor 2010, 21-22).

O HasHayeHUM U 3HAYEHMM [AHHOTO [JOKyMEHTa TOBOPMIM Ha IIEHAPHOM
3acefjaHM Ha KOoH(epeHIu 110 sA3bIkaM B Bapue B 2008 roxy Jlacno Xapu (Ldszlé
Hdry) u Omnt Xymru (Judit Huszti). OHM Taxoke IIPOAQHAIM3MPOBAIM, KaKUM
obpaszom Obira cocraBieHa crennuKanys 0OHOBIEHHOTO ¢GopMara 9K3aMeHOB
Koncopunyma ¢ y4eToM pesynbTaToB, IOMYYEHHBIX B COOTBETCTBUU C PEKOMEH-
[anysMM 110 anpobanyy 3K3aMeHaI[MOHHBIX MaTepyaioB U aHa/IM3a MOMyYeHHbIX
pe3y/IbTaToB, a MMEHHO: YCIIeIIHOCTY BBIIONHEHNs KaHUAaTaMI [IPe//I0>KeHHbIX
saganuit (Hary, Huszti 2008, 3-4).

Ha oduimansHoM caitte KoHcopimyMa ecTp crierjuanbHbIi pasger, nHPOopMu-
pYyIOLINiT KaHAUAATOB O JeCATHU IMIOCTIEfOBATE/IbHBIX 9TAaNaX IOATOTOBKM 9K3aMeHa-
LMIOHHBIX MaTepyajoB, BK/IOYas NWIOTHMPOBAHNE IPeIBAPUTENIbHBIX BapMaHTOB
9K3aMEeHALMOHHbIX MaTepyasoB, MOTUTOPVHIA IIPOBENeHNs IIPOOHBIX 9K3aMEHOB,
aHa/M3a Pe3y/IbTaToB, MOLU(UKALMN 3a/JAHMI 10 3aK/TIOYEHNI0 KOMUCCUY IKCIIep-
TOB, YTO ObecIeurBaeT BHICOKYIO cTereHb ero BamupHocty (ECL Exam System).
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Pe3ynbTaToM TaKoll CKPYIy/TIe3HON MCCIeSOBATEeNbCKOI PabOThl SIBIISETCS
HaJeKHOCTh M 00BEKTMBHOCTD 9K3aMeHA, COOTBETCTBIE YPOBHS CIOXKHOCTHU 3a-
IaHWIT M KPUTEepPUEB OLEHUBAHMA C 3aKpeIUIeHHbIMM B OOIeeBpONeiiCKIX KOM-
IeTeHIMAX AECKPUIITOPpaMI COOTBETCTBYIOIINX ypOBHCf/I, ONpene/AImNX YMEHNA,
HaBBIKM, KOMIIETEHIMI, KOTOPBIMU JJO/DKEH 00/1a/jaTh U3YYalOlIil A3bIK Ha OIpe-
Ie/IeHHOM 3Talle M3YyYeHMs A3bIKa.

Kak 1 B 60/1bIIMHCTBE MEKIYHAPOHbBIX 9K3aMEHOB 110 MHOCTPAaHHBIM A3bIKaM,
Ha sk3ameHax ECL 3a Kakpplil aclleKT KaHAMZAT IO/y4aeT paBHOE KOIMYECTBO
6amos. Ob1iee KOMNYECTBO O6AJIOB COOTHOCUTCA C COOTBETCTBYIOIIUM YPOBHEM
A3BIKOBOI KOMIIETEHIIUIA.

(DopmaT 3K3aMeHa 1 TUnbl 3agaHnn

Koncopunym cnepyer yHnbuuypoBaHHOMY IIOAXOAY IIpK pa3paboTke 9K3a-
MEHALIOHHBIX MaTEepMAJIOB: COMEP)KaHMe 3K3aMEHOB, TUIIbI 3a[JaHUI, CUCTeMa
OmpefieNieHNA YPOBHA A3bIKOBOM KOMIIETEHUMM Y OLIEHMBAHMA, — €JVHBI JI/IA BCEX
15 A3BIKOB.

OK3aMeH COCTOUT MX YeThIpeX JacTeil:
o UTEHUE;

o IINMCHMO;

o aylMpPOBaHUE;

o TOBOpEHIUE.

KanpgupmaTsl MOTYT CIaBaTh BCe YETBIPE YaCTH, YTO Ha3bIBAETCS «KOMIIJIEKCHBIM»
9K3aMEeHOM, WM BBIOMPAIOT OffMH U3 ABYX MOJY/IEil: «IIMCbMEHHBII» VIV «yCTHBII»,
4YTO, COOTBETCTBEHHO, BK/IIOYAET YTEHVE U IIMCbMO, ayiVIPOBaHle Y TOBOPEHIE.

Ycnenrnoe BBINONTHEHNE 3alaHNI OLLEHMBAETCS B IIPOLEHTHOM COOTHOILEHMM.
Ecnu pesynbrar He Hipke 60% 3a KOKAYIO YaCTb, TO KaHAMUAAT MOTydaeT CepTUdU-
KaT, IOATBEPXKJAIOLINI €0 YPOBEHD SA3BIKOBOJ KOMIIETEHIIMN.

Tem He MeHee, eC/IU Pe3y/IbTAT 3a BHIIIOJIHEHNE 3aJAHMII OHON U3 Jacreil Oy-
met Hike 60%, HO Bbie 40%, TO TaHHBI PE3YNIBTAT CYMMUPYIOT C PE3yIbTaTOM
prFOI/UI JacTM 9K3aMe€Ha 3 COOTBETCTBYIOIIETO MOOYJ/IA: ITMICbMEHHOTO MIN YCTHO-
ro, — ¥ B TOM C/Iy4ae, eC/Ii 9TOT pe3y/nbTaT 6yzeT Bbliile 60%, KaHANMAAT HOIyYaeT
cepTudUKAT, CBUIETETbCTBYIOIUI O JOCTIDKEHUM COOTBETCTBYIOIIETO YPOBHA
A3BIKOBOI KOMIIETEHIIUIA.

OpHaxo, ecrm pe3ynprar Oyger Hipke 60%, KaHAUJAT MONTyYaeT cepTU(UKAT
32 OfIHY 4acCTb 3K3aM€Ha, KOTOPYIO C/la/l YCIEIIHO: MU NUCbMEHHYIO, M/IM YCTHYIO.

C10)XHOCTD 9K3aMEHAI[MIOHHBIX 3a/JaHMII, KaK OTMEYa/IOCh BBIIIE, BapbUPYeTCs
B 3aBJMICUMOCTY OT YPOBH:A CaMoOro 9K3aMeHa. VIHpopMaiyio o popmare sK3aMeHa,
KOJIVIYeCTBE BOIIPOCOB B KaXKJON 4acTM, TUIIAX IIpelaraeMbIX 3a/jaHNil KaHu/ia-
TBI MOT'YT HailTy Ha oduumanbHoM caiite KoHcopumyma, TakKe Kak 1 06pasibl
caMmux sKk3aMeHauoHHbIX Marepruanos (ECL Exam System).

3ajaHus I IPOBEPKM IOHMMAHMS MPOYUTAHHOTO BK/IIOYAIOT B cebs 3aja-
HIsA Ha BBIOOP IPAaBM/IBHOIO OTBETA U3 MHOXKECTBA IIPEMIOKEHHBIX, OIpeleNieHye
VICTUHHOCTYU YTBEP)KJEHUI, 3all0JIHEHNE TIPOIYCKOB B IPEIIOKEHUAX U TEKCTaX,
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OTBETHI Ha BOIIPOCHI IO TEKCTY, 3aMO/IHEHNe Tab/IuI] ¢ MPOIYILIeHHO! nHpOopMa-
Iuieit, CoOoTHeceHMe PparMeHTOB TeKCTa C 3aT0JIOBKaMU, KPaTKMMI aHHOTALVAMIA,
BU3ya/IbHBIMI O0OpasaMul.

B paspene «I[IucbMeHHas KOMMYHUKALVish» HpeIaraeTcsl HalucaThb ABa TeK-
CTa, paspelraeTcs MoNb30BaThCsI CIIOBAPSAMI, HO TOIBKO OYMa)KHBIMMU, BCEBO3MOX-
Hble 97IeKTPOHHbIE CTIOBAPY HETOIYCTUMBI, ¥ JAHHAS Ipedepe s peAnonaraeT
yMeHIe HOIb30BaAThCS C/IOBAPSIMU. 3ajaHVs BKIIOYAIOT HANMCAHME IMYHOTO MIIN
JIETIOBOTO IICHMA, MM SJIEKTPOHHOTO MUChMA IO TIPEUIOKEHHO CUTYAlHN, TI0-
YTOBOI OTKPBITKY, KOPOTKOTO COOOLIEH ST, KOMMEHTAPIsl, KOPOTKOTO TEKCTA IS
6}10ra, COYMHEHNA. Hp]/[ OLICHVIBAHUN y‘H/ITI)IBaeTCH BBIIIO/THEHME TTOCTaBIEHHOM
KOMMYHIKATVBHOI 3a/jauyl, CTUINCTIIECKAs, TPAMMaTIIecKast, IEKCUIecKast, Op-
¢dorpaduueckast mpaBUIbHOCTB.

AynupoBaHue, paccMaTpyBaeMoe Kak MpOBepKa MOHVMAHUSA YCTHON pedn,
IpefIoaraeT ClefykolLe TUIbl 3afaHWil: BbIOOpP IPaBUILHOTO OTBETA M3 MHO-
JKeCTBa IPEITOKEHHBIX, ONpefe/ieHIle UCTUHHOCTY YTBEPXK/EHMI, 3aIllo/HeHe
HpOHyCKOB B HpeIUIO)KeHI/IHX U TEeKCTaX, OTBETHI HA BOHpOCbI 10 HpOCHyIHaHHOMy
TEKCTY WK Gecefbl, 3alI0/IHEH e Tab/INL] ¢ IPOMYLIeHHOIT MH(pOpMaLelt, COOTHe-
ceHye GpparMeHTOB TEKCTA C 3ar0/IOBKAMI, KPATKMMU aHHOTALVISIMY, BU3Ya/IbHbI-
MU 06pasamiL.

ToBOpeHIe POXOANT B Bufie cOOECeTOBaHN 1 fUajIora MeXAY 2-3 KaHAuga-
tamu. OfMH U3 9K3aMEHATOPOB BBIIOJHSAET POJIb (HACUIUTATOPA YCTHOM KOMMY-
HIUKAIVM, BTOPOJ 9K3aMEHATOpP OLIEHNBAET YCTHYIO peyb KaHAMATOB.

[TepBoe 3amaHye — MHTEPBBIO: IK3aMEHATOP-(PACUINTATOP 3a/jaeT HECKOTIBKO
BOIIPOCOB 3K3aMEHYeMBbIM, 3aTeM IPOCUT KaHAUAATOB 3aJaThb 1-2 BoIpoca Apyr
OPYTy Ha Ipefiio>keHHble TeMbl. OTBeTbI He OlLIeHMBAIOTCA, 3TO CBOETO POJa pas-
MIHKA, HeOOXO[VIMO CO3/aTh ¥ HOJEPXKATh APYXKeTIOHYI0 aTMOCcdepy.

Bropoe 3ajanne — guanor. KananpaTsl 061maoTcs ApyT ¢ APYTOM Ha IpefIo-
JKEHHYIO 9K3aMeHaTopoM TeMy. TpeTbe 3ajlaHue — MOHOJIOTMYEeCKOe BbICKa3bIBa-
Hye. Ka/plit KaHMIAT BHIIOSIHAET IIpeJIO’KeHHOe 3aJjaHle, CBA3aHHOe C BU3Y-
a/IbHOI MH(pOpPMAIMell, B YaCTHOCTY, C KAPTUHKaMM WU GOTOrpapusaIMu.

IIpy oLleHMBaHMM YYMTHIBAETCA BBIIOJHEHNE IIOCTABJIEHHON KOMMYHUKA-
TUBHOII 3a/ja4y, yMeHIe IIPECTaBUTh Pa3BepHYyTbIe OTBETDI, HOAAEePXKaTh Oeceny,
BBICKA3aTbh CBOIO TOYKY 3peHMs, a TAKKe CTUIMCTIYECKasd, paMMaTidecKas, jleK-
cudecKast, pOHeTHIeCKast ¥ MHTOHAIMOHHAS IIPABUIBHOCTb.

AHanmus JOCTYIHBIX 9K3aMEHAIMOHHBIX Marepuanos Koncopumyma mo pyc-
CKOMY A3BIKY ¥ aHITIMIICKOMY A3BIKY IO3BOM/ BBIABUTH T€ OCHOBOIIO/ATAOIE
HOCTY/IaThl, KOTOPbIMU pyKoBoacTByloTcA Tecteppl ECL, a mMeHHO: yHMbMULU-
POBaHHBIN TOAXOJ K COCTaBJIEHMIO 3a/laHMII S5K3aMEHAlMOHHBIX MCIBITaHUN
[0 BBIIIEYTIOMAHYTBIM fI3bIKaM, IOBBIIIEHNE CTeTeHM CTIOKHOCTM JIeKCUYeCKOit
HAIIOJTHEHHOCTY TEeKCTOB 1 ycnoxHeHue cammx 3amanumit (ECL Exam System,
ECL Tecrospiit npaktukym: pycckmit A2, ECL TecTOBBIT IPaKTUKyM: PyCCKUIA
B1, ECL Tecrosbrit npaktukym: pycckuit B2, ECL TecToBbIil TpakTUKyM: pycCKMit
Cl1, ECL Sample Tests: English Levels A and B, ECL Practice Examination Book:
English B2).
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Llenesasa ayanTopmAa n nepcneKkTusbl naaneﬁmero pa3BnuTnA

Ok3ameHbl EBporerickoro KoHcopumnyma mo cepTudukanyum ypoBHeNl Braje-
HUsI COBPEMEHHBIMM s3bIKaMM aKKpeAMTOBaHbl EBponeiickoit Acconyanmeii A3bl-
KOBOro TecTupoBanusi, European Association for Language Testing and Assessment
(EALTA) n Accornmariyesi si3bIKOBBIX 9K3aMeHaTopoB B EBpore, The Association of
Language Testers in Europe (ALTE), uro nossonser Koncopunymy 3aHATb CBOIO
HuyIy B 3K3aMeHaL{I/IOHHOI7[ MHIOYCTpUN.

IleneBast aymuTopysi — WM3ydaloljyie MHOCTPAHHbIE S3BIKM, Te, KTO >Ke/laeT
HO}ITBepHI/ITb VIJIN BBIABUTD ypOBeHb BIag€HMA A3bIKOM, OCO3HATbh U IIOHATH CBOU
aKageMmn4eCKme YCHQXI/I, KOMy Hy)KeH CepTI/I(l)I/IKaT 1A HpOXO)K]IeHI/IH o6yquM}1 B
yqe6Hbe 3aBEACHMAX VIN IJ1A YCTPOﬁICTBa Ha pa60Ty. CTy,HeHTI)I n HpenonaBaTe}m
OTMEYAKT HpeMMyIHeCTBa paCCManI/IBaeMI)IX HaMI 9K3aM€HOB, OTMeYdas HpOCTOTy
U TIPO3PAYHOCTD (POpMATa 9K3aMeHa, ero IAKOHUYHOCTD, YHU(DUIIVPOBAHHBII TI0J-
XOfI, COOTBETCTBUE 001IeeBpoIteiickoi cucreme Tpebosannmit (FOmkmua 2010, 2-3).

B Hactosmee Bpemst KoHcoprmyM paboTaeT Haj IpoeKTaMu IO paspaboTke
9K3aMEHAI[MOHHBIX MaTepuajoB B cdepe MpodecCHOHANTbHON KOMMYHUKALNY,
a MIMEHHO: B 00/1acTV KOMMepuyu U MeguuuHbL [Ipy 9TOM aKleHT fenaeTcs Ha
O6meeBpomnerickue cTaHgapTel 1 HopMarusHble fokyMeHTl (ECL Exam System).

Bornbiine epCeKTUBBI OTKPBIBAIOTCS B 0OIACTH IPEIOfjaBaHysl Y U3ydeHNs
CTTaBAHCKNX fA3BIKOB. B cIMCOK s3bIKOB, BK/IOYeHHBIX KoHcopumymom B cdepy
CBOMX MHTEPECOB, BXOJAUT CeMb C/IAaBAHCKUX A3BIKOB. MeXXIyHapOIHbIe 9K3aMeHbI
II0 COBPEMEHHBIM C/IaBSHCKNUM fA3BIKaM ITOBBIMIAIOT MX 3HAYMMOCTD ¥ IIOHMMA-
I0T NPEeCTIDKHOCTb MX M3YYeHMS B MYIBTUKYIBTYPHOM IIPOCTPAHCTBe EBpoIibI
XXI Beka.
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ZinaSanu novértésana un valodas kompetencu limena noteik3ana E(L sistémas eksaminacija

Raksta tiek apskatita un analizéta tehnologiju izmanto$ana, nosakot valodu prasmes
Eiropas moderno valodu prasmju limenu sertifikacijas konsorcija (ECL - Consortium for
the Certificate of Attainment in Modern Languages), un $1 sertifikacija ietver arl vairakas
slavu valodas. Veikta analize lauj secinat, ka ECL sertifikacijas sistéma ir vérsta uz
kopigajam Eiropas pamatnostadném valodu apguvei, sagatavojot eksamenu materialus un
nosakot un parbaudot valodu zinasanu limeni. Zinasanu kritériji ir attiecinami uz Eiropas
vienoto valodu prasmes limena noteik$anas sistému jeb CEFR atbilstigi zinasanu, prasmju
un kompetencu limenim, kam jaatbilst sve§valodu apguvusas personas atbilstosa posma
zinaanam.

Assessment and Determination of the Language Proficiency Level in the ECL Examination System

The research aims at examining and analysing the use of technologies in language
proficiency assessment and testing in the European Consortium for the Certificate
of Attainment in Modern Languages (ECL), which includes a number of the Slavonic
languages. The analysis conducted has revealed that the ECL Examination System focuses
on the European language standards in the examination materials design as well as in
language proficiency assessment and testing. The assessment criteria are correlated
with the descriptors of the Common European Framework of Reference for Languages:
Learning, Teaching, Assessment (CEFR) defining the skills and competences required at
the respective proficiency level.
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Przedmiot wiedza o Polsce (woP) jest stale wykladany w Studium Jezyka Polskiego dla
Cudzoziemcéw Uniwersytetu Lodzkiego (SJPAC). Przedmiot o tej nazwie jest wigc faktem od
kilkudziesieciu lat.

Co istotne, jest on takze czesto implementowany do kursu jezyka polskiego ze wzgledu na
specyficzne slownictwo. Moim zdaniem wystepuje jednak potrzeba rewizji miejsca tego
przedmiotu w nauczaniu, jak réowniez jego tresci. Aktualnie wykazuje on podobienstwo
do przedmiotu nauczanego w szkotach polskich, zwanego wiedza o spoleczenstwie, czyli wos
(ang.: ,civics). Co oczywiste, cudzoziemcy (w tym wielu spoza UE zwlaszcza spoza Europy)
doswiadczaja potrzeby przedmiotu specjalnego, zawierajacego zbior podstawowych, kluczo-
wych informacji o gléwnych instytucjach, urzedach, regulacjach.

Moj artykut stuzy gtéwnie zaprezentowaniu zréznicowanych opinii oraz stosowanych praktyk.
Jedna z nich to wspomniane juz stanowisko SJPdC, gdzie przedmiot woP jest wciaz pewna
mutacjg szkolnego przedmiotu wos. Druga - to pochodzaca ze $rodowiska krakowskiego
(a spotykana takze w innych o$rodkach) - tradycja, ktora podkreslata szczegélne znaczenie
tak zwanych realiow. W tym samym o$rodku — w Krakowie — pojawila si¢ réwniez koncepcja
metody kulturowej, w ktdrej nauka jezyka polskiego jest nierozerwalnie zwigzana z pozna-
niem kultury polskiej. Bardzo interesujacym i inspirujgcym glosem jest ksigzka Mieczystawa
Porebskiego ,,Polskos¢ jako sytuacja”

Stowa kluczowe: jezyk polski jako obcy, wiedza o Polsce, wiedza o spoleczeristwie, realia, kultura polska

Trudno odpowiedzie¢ na pytanie, co czesciej bywa pierwsze — zainteresowanie
jezykiem czy krajem, z ktorego jezyk ten pochodzi i w ktérym jest powszechnie
uzywany? W poszukiwaniu pomocnych materialdw natrafi¢ mozna na skrajne,
przeciwstawne postawy, ktore sktaniaja do wyboru miedzy przegladem systemu
gramatycznego wraz ze stownikiem terminéw uzytych do prezentacji tegoz systemu
a przewodnikiem po kraju - kolebki tego jezyka, vademecum wzbogaconym o nie-
zbedo$¢ ich obu - jezyka i kraju — zawsze jest jednoczesna, zawsze jest taczna, cho¢
nie zawsze uswiadomiona? Moze nie da sie jej rozdzieli¢?

Truizmem traca rdwniez nastepne pytanie — czego szukamy w poznawanym
jezyku? Czy bardziej interesuja nas podobienstwa do innych jezykéw czy raczej
zwracamy uwage na réznice miedzy nimi?
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W powyzszych kwestiach decyduje okreslone nastawienie — mniej lub bardziej
uswiadamiane, mniej lub bardziej zaplanowane, wrecz zaprogramowane. Ideatem byta-
by oczywiscie harmonia miedzy zainteresowaniem jezykiem a jego kulturowg kolebka,
miedzy dostrzeganiem tak podobienstw, jak i réznic miedzy jezykami i ich kulturami.

Ten uproszczony — niemal do karykaturalnych rozmiaréw — model skrajnie
przeciwstawnych postaw wobec uczenia jezyka czy tez przyblizania kraju stanowi
pewne ramy, linie zakreslajagce arene, na ktorej maja miejsce zmagania tych ww.
stanowisk.

Dodatkowe utrudnienie wprowadza trzecie pytanie o cel, w jakim nauka jezyka
zostala podjeta. Wydaje sig, zZe znowu popadamy w pozornie banalne rozstrzyganie
akademickiego sporu - czy jezyk sam jest celem, szczytem, ktéry pragniemy zdo-
by¢, czy narzedziem, instrumentem do osiggniecia innego celu? A moze i tu podziat
nie jest tak ostry i oczywisty?

Te trzy pytania, ktore moga niektorym wyda¢ si¢ zbyt proste, wrecz naiwne —
uwazam jednak za konieczne, by uporzadkowac toczace sie od dawna dyskusje, by
zrozumie¢ zamiary organizatoréw i wykonawcéw tych proceséw edukacyjnych,
by oceni¢ te praktyki.

Najstarsze podreczniki do nauki jezyka polskiego (dla cudzoziemcédw) po-
chodzg z tak zwanego ,ztotego wieku” kultury polskiej, kiedy potezna i zasobna
Polska przyciagata swoimi zaletami licznych zagranicznych gosci. Wspomniane
podreczniki w okresie staropolskim (XVI wiek i pierwsza potowa XVII wieku) byty
zbiorami rozmoéwek, gramatyki i listownikami, ktére uzupelniano wiadomos$ciami
praktycznymi. W drugiej potowie XVIII w. (o$wiecenie) — wzbogacano je jeszcze o
tresci moralizatorskie w postaci krétkich tekstow literackich (powiastki oraz dra-
mat — komedie), ktore mialy tez wychowywa¢ (Dgbrowska, Pasieka 2010, 487-495).

Okres niewoli narodowej (1795 - 1918) - dzieje narodu bez wlasnego panstwa
i jego instytucji (w tym o$wiatowych — brak samodzielnego szkolnictwa) — wcigz
zastuguje na odpowiedni opis tego fenomenu, jakim byto nie tylko przetrwanie, ale
i rozwdj naszego jezyka. Bywalo, ze nawet przybyli na nasze ziemie zaborcy uczyli
sie go pilnie i dalej rozwijali. Niektdrzy Austriacy, Niemcy czy Rosjanie polonizo-
wali sie. Poza rozwojem zwalczanego przez wrogie administracje jezyka ojczystego
rozwijala si¢ réwniez sztuka w réznych swoich postaciach, wypelniajac zadania
uczenia si¢ jezyka ojczystego, historii narodu i jego kultury. Pamietano réwniez o
wychowaniu patriotycznym. Tej wiedzy, tych umiejetnosci i tych postaw obywatel-
skich nie mogla zapewni¢ kilku pokoleniom Polakéw wyrugowana szkota polska.
Ten wspdlny swiadomy i dobrowolny wysilek artystéw, literatow i spolecznikéw, ich
starania o zachowanie, a nawet rozwoj naszego jezyka moga by¢ ozywczym zrédlem
dla nas wszystkich, ktérzy dzi§ wypetniamy konstytucyjne obowiazki, tych, ktérzy
wypelniamy misje zapisane w statutach uczelni, instytucji i organizacji panstwo-
wych i samorzadowych, stowarzyszen i fundacji, tych wszystkich, ktérzy zawodowo,
naukowo i spolecznie zajmuja si¢ rozwojem i promocja jezyka polskiego, kultury
polskiej i wiedzy o Polsce w rozumieniu potocznym i w rozumieniu wezszym, jako
przedmiot woP. Blizsze poznanie wspomnianych do$wiadczen naszych przodkéw
by¢ moze dostarczy nam zaskakujacych inspiracji.
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W okresie II RP z my$la o Polakach, ktérzy znalezli sie poza jej éwczesnymi
granicami, utworzono w roku 1931 Biuro kursow wakacyjnych o kulturze polskiej.
Wyraznym celem tych kurséw oraz innych dzialan wladz i srodowisk oswiatowych
byto zintegrowanie polskiej mlodziezy i jej patriotyczne wychowanie. Kataklizm II
wojny $wiatowej stal sie surowym egzaminatorem postaw uczestnikéw nie tylko
tych kurséw (Wielkiewicz-Jalmuzna 2010, 29).

Sytuacja Polakéw i Polski po roku 1945 byta szczegolna. Okres ten to brak za-
interesowania losem 1/3 obywateli II RP, ktorzy znalezli sie poza granicami nowe;j
Polski - czyli PRL, brak zainteresowania tak ze strony 6wczesnych wladz Polski
Ludowej, jak i badaczy polszczyzny oraz potencjalnych metodykéw jej nauczania
(Kaczmarek 1992, 46-52).

Z 12 milionéw wspomnianych utraconych obywateli II RP 4 miliony stanowili
Polacy, ktérzy znalezli sie po 17 IX 1939 roku ,,na nieludzkiej ziemi” i tam w wigk-
szosci pozostali (Kurzowa, 1992, 127).

Zmiany, jakie w Polsce i w Europie oraz w §wiecie rozpoczat ruch ,,Solidarno$¢”,
sprawily, ze przed nami otworzyly si¢ nowe mozliwosci, ale takze pojawily sie nowe
zadania. Dzi$§ — ¢wier¢ wieku, ktdre dzieli nas od upadku komunizmu w Europie -
to dobry moment, by pokusi¢ sie o podsumowanie pewnych dziatan.

Pierwszym punktem odniesienia dla mnie bedzie najstarsza i najwieksza w Polsce
szkota jezyka polskiego dla obcokrajowcow. Placéwka ta bylo i jest Studium Jezyka
Polskiego dla Cudzoziemcow Uniwersytetu Lodzkiego (SJPdC UL). Studium to
przygotowywalo i przygotowuje do wszelkich studiéw wyzszych w Polsce.

W latach 1952-2002 uczylo si¢ polskiego w t6dzkim Studium 17 531 studentow
ze 155 krajow $wiata. Zgodnie z oméwiong powyzej doktryng PRL, do poczatku
lat dziewigédziesiatych XX wieku wséréd naszych stuchaczy nie bylo Polakéw z
obcymi paszportami (!) (Wielkiewicz-Jalmuzna 2006, 88).

Od poczatku swojego istnienia, poza jezykiem polskim na zajeciach prowadzo-
nych przez polonistéw, nasze Studium oferuje swoim stuchaczom nauke tego jezyka
réwniez w ramach nauki przedmiotéw kierunkowych, przygotowujacych do przy-
sztych studiéw. Na zajeciach tych uczy sie polskiego jezyka specjalistycznego danej
dziedziny nauki. Z stuchaczami pracujg wiec biolodzy, chemicy, fizycy, geografowie,
historycy i matematycy, ktérzy utrwalaja i wzbogacaja polszczyzne naszych gosci.

Nauczyciele tych przedmiotow realizuja stale aktualizowane programy uczonych
przez siebie przedmiotéw w zakresie niezbednym do uzyskania oceny kwalifikuja-
cej do podjecia studiéw na ktérejs z wybranych polskich uczelni. Wéréd ww. przed-
miotéw znajdowal sie i znajduje nadal przedmiot wiedza o Polsce (dalej woP).

Interesujace moze wydac sie to, ze do roku 1995 autonomiczny przedmiot woP
byl przedmiotem obowiazkowym dla wszystkich stuchaczy Studium. Przedmiot
ten prowadzili polonisci.

Oczywiscie poza ogromng iloscia zaje¢ dydaktycznych, jakie prowadzili wy-
kiadowcy i lektorzy Studium, nalezy wspomnie¢ o ich publikacjach, udziale w
konferencjach naukowych, lektoratach zagranicznych oraz tworzonych przez nich
roznorodnych srodkach dydaktycznych — wérdd nich siedem skryptéw do przed-
miotu wiedza o Polsce (Ostromecka-Fratczak 2010, 20).
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Wiréd innych prac doktorskich tego $rodowiska nalezy wymienié te zwigzane
z przedmiotem tego szkicu. Po pierwsze to rozprawa Janiny Michowicz ,,Problemy
doboru i zakresu nauczania wiedzy o Polsce” (1980). W roku 1998 powstal nastep-
ny doktorat, tym razem autorstwa Grazyny Zarzyckiej ,Dialog migdzykulturowy.
Teoria i opis komunikowania si¢ cudzoziemcéw przyswajajacych jezyk polski”
(zob. tez: Ostromecka-Fratczak 2010, 20).

Dodam, ze stuchacze w Studium przydzielani sg do kilkunastoosobowych grup
dydaktycznych ze wzgledu na dwa kryteria — poziom postugiwania sie jezykiem
polskim (stopien zaawansowania) oraz kierunek przysztych studiéw. Stad tez mamy
grupy ekonomiczne, humanistyczne, medyczne i politechniczne.

W ciggu pierwszych czterech dziesiecioleci dziatalnosci Studium wiekszo$¢ jego
stuchaczy stanowili mieszkarcy krajéw tak zwanego Trzeciego Swiata — pochodzili
oni z Afryki, Azji oraz Ameryki Lacinskiej. W wigkszosci byli to stypendysci rzadu
PRL - liczba stypendiéw wahata si¢ od 2/3 do 3/4 stuchaczy (Wielkiewicz-Jalumzna
2006, 88).

Polacy z terenéw II RP oderwanych od Polski we wrze$niu 1939 roku oraz
z innych terytoriéw bylego Zwiazku Sowieckiego dotarli do Studium dopiero
po 1990 r. Wowczas liczba stypendidow rzadu polskiego zmalata (Wielkiewicz-
Jalmuzna 2010, 29).

Wisréd kandydatow na studia w Polsce liczba miodziezy pochodzenia polskiego
rosta z kazdym rokiem. Cechg charakterystyczng wigkszosci z nich bylo ich silne
przywiazanie do tradycji swoich polskich przodkéw i zdecydowane utozsamianie
sie z polskoscia. Niestety przedmiot woP zaczal by¢ wéwczas (tj. od 1995) ,,re-
glamentowany” - powolujac sie na przyczyny ekonomiczne (podobnie jak to byto
ze stypendiami) zlikwidowano ten przedmiot w grupach medycznych i politech-
nicznych. W grupach ekonomicznych i humanistycznych (ich liczba zazwyczaj jest
mniejsza niz ww.) przedmiot woP towarzyszyl zajeciom z historii i geografii, ktéore
czesto uzupelnial. Prowadzenie zaje¢ woP przekazano bylym pracownikom zlikwi-
dowanego (w zwigzku z przemianami ustrojowymi) Instytutu Nauk Politycznych.
Wzorem programowym dla woP stat sie¢ w Studium szkolny przedmiot zwany wie-
dza o spoleczenistwie (wczesniej nawet z epitetem ,,socjalistycznym”).

Obecnie na przedmiot woP w Studium przeznaczono trzydziesci godzin.
Zagadnienia wchodzace w zakres tego kursu wywodzg sie z programéw szkolnych
przedmiotéw takich, jak wiedza o spoleczenstwie, geografia i historia. Mozna po-
wiedzie¢ wiec, ze kurs woP jest pewnego rodzaju hybryda.

Oczywiécie mozliwa, wrecz konieczna jest korelacja miedzy przedmiotami, ktére
sg cze$ciami skladowymi woP a zajeciami praktycznej nauki polskiego, prowadzony-
mi przez filologéw-polonistéw, ale dostrzegam tu jeszcze wiele mozliwosci. Mam na
myséli kwestie wzbogacania jezyka, ale takze przyblizenia kultury polskiej — przygo-
towania stuchacza do $wiadomego w niej udzialu, facznie z ksztaltowaniem postaw.

Nadal w Studium istnieje problem nawet ze zdefiniowaniem tre$ci przedmiotu
wiedza o Polsce. Przywolywana dopiero co sytuacja z poczatku lat dziewiecdziesia-
tych ubieglego wieku utrzymuje sie, jak wida¢, bez zmian do dzis.
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Obecnie tylko okoto 1/3 stuchaczy Studium uczeszcza na przedmiot woP. Sa
to, jak wspominatem, jedynie stuchacze grup ekonomicznych i humanistycznych,
ktorzy uczg sie tez historii i geografii, wiec maja juz na tych lekcjach szanse na ze-
tkniecie sie z niektérymi zagadnieniami wiedzy o Polsce w potocznym rozumieniu
stowa ,wiedza”. Stuchacze - od kilku lat coraz liczniejsi — uczacy sie w grupach
medycznych i politechnicznych nie majg przedmiotu woP. Jeszcze przed rozpocze-
ciem nauki w Polsce jako uczniowie szkdt zagranicznych (czesto dodatkowo jeszcze
profilowanych klas przedmiotéw matematycznych czy przyrodniczych) nie mieli
okazji zapoznania si¢ z nawet elementarnymi wiadomosciami z zakresu geografii,
historii czy kultury i to nie tylko Polski, ale i Europy. Rodzi to bariery kulturowe.

Modna obecnie forma egzaminowania testowego w ramach kursu, ktérego za-
kres jest okrajany do zagadnien dnia codziennego na poziomie komunikacyjnym,
zubaza mlodego czlowieka kulturowo. Nie daje mu szans pelnego uczestniczenia w
kulturze swojego kraju i kraju, do ktdérego przybyt na minimum kilka lat studiow -
to jest do Polski. Poprawne rozwigzanie testu gramatycznego to jeszcze chyba nie
wszystko.

Mozna jeszcze pokladaé nadzieje w tzw. ,,przemycaniu” (Kowalewski 2010, 107)
tresci wiedzy o kulturze na zajeciach z jezyka polskiego, ale kiedy przypatrzymy sie
ogromnemu wysitkowi polonisty, ktéry musi wspomagac przygotowujgcych sie stu-
chaczy do testowych egzaminéw ministerialnych np. na medycyne, to rozumiemy,
ze wybierze on raczej liczne osobliwosci jezykowe polszczyzny z zakresu biologii,
chemii czy fizyki, a nie to, co w tescie nie obowigzuje. A co ze wspieraniem mlode-
go czlowieka w drodze do pelnego rozwoju jego osobowosci?

Oczywi$cie mozna spieraé sie o celowos¢ wydzielania wiedzy o Polsce jako
odrebnego przedmiotu z kursu nauki jezyka polskiego, ktéry powinien zawiera¢
wiedze o Polsce. Jednak, skoro taki przedmiot jak woP juz istnieje, to trudno jego
obecnos¢ przemilcze¢ tak, jak trudno wytlumaczy¢ stuchaczowi kursu przygo-
towawczego do studiow w Polsce, ze przedmiot, ktory maja jego koledzy z innej
grupy, nie jest mu do niczego potrzebny. Czy nie spotykamy sie tu ze zjawiskiem
wykluczenia kulturowego?

Interesujace nas zagadnienia zwigzane z wiedza o Polsce (w szerszym rozumie-
niu, a nie jako ww. przedmiot) mogly pojawiac sie / pojawiaja sie na zajeciach z
jezyka polskiego. Pewna dowolno$¢ co do tresci nauczania oddano do dyspozycji
polonistom. Decydujace w takim przypadku byly i sa osobiste poglady, doswiadcze-
nia i zainteresowania uczacego w danej grupie filologa.

Czy wiedza o Polsce ma by¢ dalej rozumiana jak dotad w SJPdC jako miej-
scowa odmiana szkolnego przedmiotu zwanego wiedzg o spoleczenstwie? Czy ma
przybliza¢ uczacego sie jezyka polskiego obywatela innego panstwa do aktualnych
(wybranych) realiéw Polski? A moze ma przygotowac¢ do pelniejszego uczestnicze-
nia w kulturze polskiej?

Rola kultury narodowej oraz rozwijanie m. in. dzieki niej mocniejszych wiezi
jest uzasadnione réwniez tym, ze od kilku lat zdecydowanie utrzymuje sie tenden-
cja wzrostu zainteresowania mlodziezy uczacej si¢ w Studium w Lodzi silniejszymi
i trwalszymi zwigzkami z Polska. Dwie trzecie stuchaczy Studium zadeklarowato
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osobiste i rodzinne zwigzki z polskosécig. Otrzymali juz albo wkrotce otrzymaja
Karte Polaka, ktéra okresla formalnie ich pochodzenie, zainteresowania i potrze-
by, w tym kulturowe. Dalszym etapem sg ich starania o polskie obywatelstwo.
Nie mozna ignorowa¢ tych faktéw. Powinny one znajdowa¢ odbicie m. in. w
propozycjach programowych, szczegolnie z zakresu wiedzy o Polsce. Stuchacze
Studium o polskim pochodzeniu najczeéciej korzystaja z réznej formy pomocy
stypendialnej RP.

Odrebng kwestig jest ww. Karta Polaka i zbiér wiadomosci, ktorych znajo-
mos¢ moze egzekwowaé wlasciwy konsul RP przed podjeciem decyzji o jej ewentu-
alnym przyznaniu.

Czy mozliwe jest znalezienie pewnego, dajacego zaakceptowac sie przez wiek-
szo$¢, jesli nie przez wszystkich uczacych polskiego wspdlnego minimum, ktdre
zostaloby uznane za wspdlny mianownik wiedzy o Polsce, ktora rozumie si¢ szerzej
niz obecnie w 16dzkim Studium?

Réznice w rozumieniu celéw, zadan, tresci i metod tego rodzaju zajec¢ byly, sa i
zapewne beda przedmiotem dyskusji, a nawet sporéw nie tylko w srodowisku t6dz-
kiego Studium, ale takze i innych o$rodkdow.

Przyktadem moze by¢ toczaca si¢ dyskusja w szeroko pojetym srodowisku kra-
kowskim. Po okresie, w ktorym na pierwszym miejscu w nauczaniu jezyka polskie-
go jako obcego stawiano zagadnienia komunikacyjne, W. T. Miodunka zwraca w
koncu uwage na to, ze w ciagu kilku lat zmienia si¢ sytuacja refleksji nad miejscem
kultury w naszej dziedzinie nauki. Dodaje, ze pojawienie si¢ monografii poswie-
conej dydaktyce kultury polskiej w ksztalceniu jezykowym cudzoziemcdw oznacza
nadanie tej dydaktyce nowej rangi réwnej metodyce nauczania jpjo. Miodunka w
roku 2010 musial przyznad, ze jeszcze w roku 2004 kultura byla traktowana po ma-
coszemu w nauczaniu jpjo (Miodunka 2010, 10).

Do tych pozytywnych zmian prowadzity m. in. praca P. E. Gebala Realioznastwo
w podrecznikach do jezyka niemieckiego i jezyka polskiego jako obcego. Analiza
poréwnawcza programéw i pomocy dydaktycznych z roku 2005 oraz praca z roku
2006 Piotra Garncarka Przestrzer kulturowa w nauczaniu jpjo. Gebal podkreslat, ze
jednym z wyznacznikéw nowoczesnego nauczania cudzoziemcdéw naszego jezyka
jest integracja realiéw i kultury z praktyczng nauka polszczyzny (Gebal 2010, 12).

Kilka pozostatych tytutéw tekstéw, podkreslajacych wyjatkowa role wiedzy o
kulturze, zamieszczam w bibliografii.

Wyraznym i samodzielnym gtosem w sprawie koniecznosci integracji na-
uczania kultury i jezyka jest glos Jerzego Kowalewskiego. Mozna go uzna¢ za
prekursora tej idei. Swiadcza o tym kolejne prace tego autora (Kowalewski 2008,
51-62, Kowalewski 2010, 107-114, por. s. 109 przypis 1, zob. tez: Kowalewski 2011,
Kowalewski 2012). Poza ww. koniecznoscig J. Kowalewski protestuje przeciwko
pomijaniu aspektu wychowawczego (wskazuje na mlody wiek wiekszosci ucza-
cych sie polskiego) oraz przeciwko czestemu (niestety) ignorowaniu pragnienia
wspomnianej mlodziezy odrodzenia w sobie polskosci ich przodkow. Dalej
wskazuje tez na réznorodnos¢ srodowisk oséb uczacych sie jezyka polskiego, ktd-
rego nie traktuja jako jezyka obcego, wiec trudno stosowaé w stosunku do nich
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uniwersalne funkcje komunikacyjne. Krytykuje on tez przesadng europeizacje
nauczania jpjo oraz postuluje stworzenie kanonu kultury polskiej, ktory moze
by¢ pewnym fundamentem programu i metody kulturowej (Kowalewski 2008,
51-62) (szerzej na ten temat: Kowalewski 2011 - cala monografia).

Za jedna z prob zajecia stanowiska godzacego koncepcje popularyzowania
wiedzy o Polsce (dotychczasowa praktyka SJPAC UL) z koncepcja poszukujaca
kanonu kultury polskiej, mozna uzna¢ m. in. propozycje srodowiska lubelskiego w
postaci ksiazki Blizej Polski. Wiedza o Polsce i jej kulturze (Butcher, Guziuk-Swica,
Laskowska-Manko 2003, cala monografia, zwlaszcza, cz. 1, s. 5-7) oraz artykulu
A. Butcher Tekst kultury jako narzedzie dydaktyczne (na podstawie podrecznika
Blizej Polski, cz. II) (Butcher 2013, 11-25). Kolejnym przykladem tej tendencji, tym
razem pochodzacym ze srodowiska UW, jest m. in. propozycja J. Zych: Forma qu-
izu w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego na poziomie poczgtkujgcym (333-341).

Mozna mie¢ pewna nadzieje na zreformowanie w 16dzkim Studium przedmiotu
zwanego woP, obserwujagc dziatania Katedry Lingwistyki Stosowanej i Kulturowej
Instytutu Polonistyki Wydziatu Filologicznego UL, osrodka, ktéry przygotowuje
mlodych nauczycieli jpjo. W ramach specjalizacji glottodydaktycznej na studiach
licencjackich i na studiach magisterskich prowadzony jest przedmiot Kultura, lite-
ratura i wiedza o Polsce. Ma on wzia¢ pod uwage potrzeby kulturowe uczacych sie
jezyka polskiego obcokrajowcow. W ramach tego semestralnego kursu (30 godzin
zaje¢) przyszli lektorzy zapoznajg sie z literatura i sztuka polska oraz pewnymi
innymi elementami kultury, uwzglednione sg réwniez osobliwosci i atrakcje tury-
styczne naszego regionu i kraju.

Przed dwoma laty bralem udzial w przygotowywaniu przez grupe pracowni-
kéw SJPAC tomu poswigconego nauczaniu jpjo w odmianach specjalistycznych.
Teksty mowity o rozwigzaniach metodycznych stosowanych w f6dzkim Studium.
Zajmowalem sie nauczaniem jpjo na lekcjach wiedzy o Polsce. Rozmowy i dysku-
sje metodyczne i redakcyjne ujawnily wiele rozbieznosci nawet w tak skromnym
gronie.

Osobiscie jestem zwolennikiem przedstawiania naszym przyszlym stuchaczom
i studentom zagranicznym szerszej, wariantywnej oferty przedmiotu dzi§ w Lodzi
zwanego woP. Mam na mys$li modulowy system uczenia tego rozbudowanego
przedmiotu. Sadze, Ze poza oferowaniem podstawowego kanonu kultury polskiej,
ktéry daje szanse zapoznania si¢ z klejnotami naszej ,materialnej i niematerial-
nej” kultury, powinni$my réwniez zaproponowa¢ uczacemu si¢ jezyka polskiego
dodatkowe warianty tegoz przedmiotu. Z jednej strony, decydowalyby potrzeby
i zainteresowania ucznia/sluchacza/studenta, z drugiej - mozliwosci placoéwki
dydaktycznej, prowadzacej ten kurs jpjo. Do wspomnianego kanonu mozna by byto
dodawa¢ monograficzne komponenty. Zainteresowani nauka wybieraliby to, co
ich zdaniem moze im sie przyda¢, mogliby samodzielnie tez rozbudowywa¢ krag
swoich zainteresowan Polska, Polakami i ich jezykiem. Licze, Ze ta propozycja za-
checi do dalszej dyskusji.
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Polu valodas ka sveSvalodas apguve un zinasanu par Poliju papildinaSana

Macibu priek$metu ,Polijas valstmaciba® (Wiedza o Polsce) jau ilgstosi pasniedz
Lodzas universitates Polu valodas arzemniekiem skola (Studium Jezyka Polskiego dla
Cudzoziemcéw Uniwersytetu Lodzkiego).

Sa prieksmeta elementus biezi izmanto ari polu valodas nodarbibas, lai paplasinatu
vardu krajumu. NepiecieSams parskatit ,,Polijas valstmacibas” mérki un saturu, jo $obrid
tas ir praktiski pielidzinams Polijas skolu macibu priek§metam, ko dévé par ,wiedza
o spoleczenstwie” (vistuvakais latviskais ekvivalents butu ,civilzinibas”). Protams,
arzemniekiem, kuri tikko ieradusies Polija (tostarp daudzi no valstim arpus Eiropas
Savienibas vai pat Eiropas) ir nepiecieS$ams Ipass priekSmets ar pamatinformaciju par
svarigakajam institicijam un tiesibu aktiem.

Sa pétijuma mérkis ir gan aplikot dazadus veidus, ki nodroginat arzemju studentiem
$adu informaciju, gan ari sniegt ieinteresétajam personam un léméjinstiticijam minéto
teoriju salidzinajumu, papildinot ar komentariem.

Learning Polish as a Foreign Language and Boosting Knowledge about Poland

The study course “Poland Studies” (wiedza o Polsce) is delivered at the Polish Language School for
Foreigners at the University of Lodz (Studium Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcéw Uniwersytetu
Lodzkiego).

Moreover, this study course study materials are used in Polish language lessons to build students
vocabulary. The course should be reconsidered content-wise and in terms of its place in
curriculum. Currently it is comparable to the subject taught at schools in Poland and named
‘wiedza o spoleczeristwie’ (the closest English equivalent is: Civic studies). Undeniably, foreigners
who have just arrived in Poland (including many people from non-EU or even non-European
countries) need a specific subject with a set of key information about main institutions, offices,
and regulations.

The research offers an overview of different perspectives on how to provide foreign students with
such information and introduces all stakeholders to an analytical review of the existent theories
complemented by further recommendations.
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B crarbe 060611aeTCA OIBIT C/IOBAPHOI ¥ TEKCTOBOJ pPEIPEe3eHTALMM ITMHIBOCTPAHOBES-
YeCKOro Marepraza B POCCUIICKMX HOCOOMAX IO PYCCKOMY S3BIKY KaK MHOCTPAHHOMY.
IIpenmaraercss OpuUrMHANbHAS KOHLENIVS JIEKCUKOrpagu4eckoro Imocobus, coderarolie-
TO CBOJICTBA JIMHTBOCTPAHOBEUECKOTO C/IOBApA U YB/IEKATENTbHON KHWUIWM JIIs YTEHM:A.
ITpencTaBieHbl GparMeHTHI CIOBAPHBIX CTaTell C aBTOPCKMMM KOMMEHTapyAMH, 060CHOBaHa
11e71eCO00PasHOCTD MCIIONIb30BAHNUS CTIOBAPHOI CTaThy KaK TEKCTa I IMHIBOCTPaHOBEYe-
CKOT'O YTEHMUA.

KiroueBble crmoBa: nuHzéocmparosederue, nuHz60kpaesederue, eKCUKoepapus, cnosapHas
Camosi, yueOHblil meKcm

CrpaHoBedYecKoe 1/ IMHIBOCTPAaHOBEIUECKOE YTEHNUE KaK acleKT SA3bIKO-
BOIT IIO;TOTOBKY MHO(OHOB He TepsieT CBOel aKTYalbHOCTH Y)Ke HECKOIBKO Aecs-
tunetuit. IIpu BceM pasHOo6pasuy Moco6uit o CTPaHOBEEHMUIO U THHTBOCTpa-
HOBEJIEHNIO, UCIOb3YIOUMXCA B O0yIeHNI HEPOZHOMY A3BIKY, U IIPU HaIUINU
60/IbIIOro KOMMYeCTBa PEKOMEH/ALNIT 110 UX pa3paboTKe CYLIeCTBYIOT IIPOOIeMsl,
KOTOpble KaXXHBII pas MPUXORUTCS PeIIaTb METORMCTaM-COCTABUTEMLIM: OTOOP
JTMHTBOCTPAHOBEIYECKOr0 MaTepuana C y4eTOM CBOETro ajpecara, COOTHOIIEHIe
CTPaHOBEIYECKOTrO 1 KpaeBe[ueCKOro KOMIIOHEHTOB MOCOOUS, BBIOOD ONTHMAlb-
HBIX IPUEMOB KOHCTPYMPOBAHN IMHIBOCTPAHOBESYECKOTO TEKCTa M KOMMEHTH-
POBaHIs STHOKY/IBTYPHO MapKIPOBAHHOI JIEKCUKI U (Paseoniorny, 1eKCUKOrpa-
¢duyeckoe obecriedyenne paboThI C IMHIBOCTPAHOBEYECKIM I10COOVEM.

Llenp maHHON CTaThM — IOKa3aTb BO3MOXXHOCTM peIIeHMs 3TUX MpobieM B
¢dopmare yueOHOro mocobMsi HOBOTO THIIA, IIPEACTABIISIONIEr0 OOYJAOIINMCS
TEKCT [/Is1 IMHIBOCTPAHOBERUECKOTO YTEHNS B (pOpMe CTIOBAPHOI CTATHIL.

! CraTbs BBIIIONIHEHA B paMKax npoekrta Ne 17-16-60001, a(p), moppepxanHoro POOI.
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O60061mas ONbIT peany3alyy IPOrPaMM JIMHIBOCTPAHOBENYECKOTO YTEHUS,
HAKOIUIEHHDIJI POCCUIICKMMM METOAMCTaMM, OTMETUM paboThl, 3aTparupaloliye
o61gye Ipo6IeMbl 00yUeHNsT YTEHNIO IMHIBOCTPAHOBEUECK OPUEHTIPOBAHHOTO
TeKCcTa Ha aHIMiicKoM s3bike (Opmunosa 2008), xoperickoM ssbpike (Kan 2009).
JImHrBOCTpaHOBEYECKME TEKCTBI PacCMaTpMBAIOTCA KaK CPEiCTBO Pa3BUTHA
MEXKY/IbTYpHOIT KoMIleTeHIMu obydatomuxcsa (AcdanacbeBa 2014), ymensercs
BHMMaHue PO eCcCHOHAIbHO OPVMEHTVPOBAHHBIM YIIPaXKHEHAM B CUCTeMe pabo-
TBI C IMHIBOCTpaHOBefYecKUM yue6HbIM TekcToM (KysHemosa 2013). AHanusupys
JIMHI'BOCTPAHOBENYECKIIT KOMIOHEHT Y4eOHBIX OCOONUIT 110 MHOCTPAHHOMY A3bI-
KY, METOJMCTBI 0OPAIAIOTCA K ACIIEKTHBIM II0COOVAM, B TOM UMC/Ie 3/1eKTPOHHBIM
(3aert 2012), nccnenyioT 1 6a3oBble YUeOHMKM PYCCKOTO A3bIKA KAK MHOCTPAHHOTO
(PKI) (3axpa, PopxoBa 2015). Kak mpasuio, Takue yuyeOHuku (AntoHoBa 2016;
JKusem n yunmcsa 2014; Pycckuit ximacc 2006) cogepyaT TeKCTOBbIe MaTepuasIbl U
doTOMUTIOCTpALM, 3HAKOMALIVE CTYAEHTOB-MHOCTPAHIIEB C IOCTONpUMeYaTelb-
HoctsaMM Mocksbl n CaHkT-IleTep6ypra, IpefcTaB/iAs UX Ha COOTBETCTBYIOLEM
Ky/IbTYPHO-UCTOPUYECKOM (OHE, BBOJAT CTPAHOBELYECKYI0 MH(POPMALMIO O
mpeBHMX pycckux ropopax — Cyspame, CMoneHcke, fIpocmasie, poccmiickux Ky-
pOpTax, KPyIHBIX IPOMBILUICHHBIX pernoHax (Cubupb, Hambuuit BocTok). Oti
KY/IbTYPOJIOTMYECK) LIeHHbIe MaTepyajbl CKopee MOXKHO KBamM(UIMpPOBATh KaK
CTpaHOBe[YecKue, HeXXey JIMHIBOCTpaHOBeqYeckye (aBTOPBI He CTaBAT 3ajiady
JIMHI'BOKY/IbTYPOJIOIMYECKON pelpe3eHTal) HallMOHaIbHO MapKIPOBaHHOM JIeK-
CHKU, yieNiAd OCHOBHOE BHUMaHMe 00IeMy CTpaHOBeYeCK) OPMEeHTUPOBAHHOMY
COJIep)KaHMIO YYeOHOTO TEKCTA).

ITy Xe COfep)KaTeNbHYI0 3a/ady PeLIaloT ¥ HeMHOTOYMC/IEHHBIE 1T0COOIS
II0 CTPAHOBENEHMIO U JIMHTBOCTPAHOBE[EHUIO, aNpPeCOBAaHHbIE MHOCTPAaHHBIM
CTy[leHTaM, M3y4aloluM pycckmit sA3bIK. Tak, JI. A. JKoxoBa B mpemmcioBum K
mocoOuI0 MO CTpaHOBeeHMI0 Poccuy muireT o HeEOOXORUMOCTY pacIHIMpeHNUs
KY/IBTYPHOTO KPyrozopa MHO(OHOB B CTpaHe OOy4eHMs U IpefjlaraeT CUCTeMy
paboThl Hajf COMep)KaHMEM TEKCTOB, PAaCKPBIBAIIINX pPa3IMYHbIe TeMbl OOIie-
CTBEHHO-ITONIUTIYECKOI, SKOHOMIYECKOI, KY/IbTYPHOI U MEXYHAPOJTHOMN JKUSHI
(OKoxosa 2016). H. [I. TokapeBa ToXe OIpefessieT CBOe MOCOOMe KaK CTPAHOBES-
geckoe (Tokapepa 2000) u TpemmaraeT MHOS3BIYHOMY UUTATENMI0 TeMaTHYeCKue
y4eOHbIe TEKCTBI U [UAJOTY, KOTOpble NAIOT IIpefcTaBleHNe O reorpaduy u
xnmumare Poccunm, ee mctopum, TpaguuMAX, OTHOLIEHMAX B ceMbe. IIpuBopaTcsa
BbICKa3blBaHNUA M3BECTHBIX flesATeNell KYIbTYphbl IO PaslIMYHBIM BOIpPOCaM, 4YTO
II03BOJIAET paCIlII/[pI/ITb BUJOECHUE pyCCKOf/I Ky)IbTypr.

«ACITeKTHBIM» TIOCOOMEM IO CTpaHOBemeHNI0 Poccuym MOXXHO Ha3BaTh KHU-
ry 10. A. Bpronosa «Pycckmit kynpTypHbiit apxetun. CrpaHosefenne Poccum»
(BproHoB 2017). B mone 3peHus aBTOpa IONAJAIOT IIPOSB/ICHMS HAaLMOHATBHOTO
XapakTepa, CKJaJi MbIIIJIEHNUA, JYXOBHble OpMeHTanuyu pycckmx. Ha marepmarne
KTACCUYECKOIl ¥ COBPEMEHHOIT Xy/I0XeCTBEHHOI TUTEePaTyphl K 3TOI ImpobieMa-
TUKe OOpaIjaloTcs aBTOpbI mocobust «Poccus: XapaKTepbl, CUTyalnM, MHEHUS:
kHura i urenus» (lomybesa 2011), mpepararomiue MHOCTPAHHBIM CTY/IeHTaM
¢parments! npoussenennit A. Ilymkuna, JI. Toncroro, H. Torons, V. Tornuaposa,
B. Tapmmmna, A. Yexosa, B. Habokosa, M. Bynrakosa, V1. Vnsda n E. Ilerposa,
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JI. IlerpymeBckoii, B. TokapeBoii ¢ MOCTpaHUYHBIMY KOMMEHTApUAMM U 3a[JaHNA-
MM JyIS QyJUTOPHBIX 3aHATHI M MHANBUAYAIbHON PabOTHI.

ITepeunciieHHbIE BBILIe TOCOOMS IPU BCEil MX KY/IBTYPOTIOINYECKON [eHHOCTI
He BCerfia MO>KHO MCITOTb30BaTh Ha IIPEIBY30BCKOM dTalle 00yUeHNsI MHOCTPAHHBIX
CTYIEHTOB B CIJIY HEJIOCTATOYHOII SI3BIKOBOJI ITOZITOTOBKY 00OYYAIOIIMXCs, XOTS UM
y>ke BO BTOPOM ceMecTpe IpefjaraeTcs aucunuimiaa «CTpaHoBefeHne». V mumb
B ocobunu E. C. XXypasnesoit «Crpanoseznenne Poccum» (OKypasresa 2008) Haxo-
IUM TEeKCTBI O MPUPONHBIX 0coOeHHOCTAX Poccum, ee McTopuy, 5KU3HU TOPOJOB,
afalTpoBaHHbIE /1A CTYIEHTOB IIOATOTOBUTE/IBHOTO (baKyaneTa C y4€TOM MX
YPOBHsI BIafieHus1 pycckuM si3pikoM. CofiepskaHue y4eOHbBIX TEKCTOB, KaK OTMe-
YaeT aBTOp, HAIlpaB/ieHO Ha QopMupoBaHye 0a30BOIl CHCTEMBI HpeNCTaBIeHNIL,
06pa30B, CUMBOJIOB, XapaKTePHBIX /I PyCCKOI KY/IbTYPBL.

Pabora ¢ TeKCTOM M C/IOBOM, HepeXOpslias C YPOBHs CTPAaHOBEMEHUSA Ha
YPOBEHb IMHTBOCTPAHOBENEHMs ellle IINpe IpefCTaBlIeHa B y4eOHOM IOCoOuM
«Poccus: crpana u mopn» A. K. IlepeBo3unkoBoii, pparMeHTbl KOTOPOTrO TaKXKe
MOTYT OBITh MCIIOJIb30BAHbI Ha JTAaIle IPEeJBY30BCKOI IIOATOTOBKY MHOCTPAHIIEB
(ITepeBosunkosa 2015). Kynpryponorndecky MapKupoBaHHasI JIEKCUKA PasbsICHS-
eTcs 371ech B IIPEATEKCTOBON YacTy YPOKA, CTPaHOBequecKas MH(popMaLusa TeKCTa
pacumpﬂeTc;I B IIOCIIETEKCTOBBIX pra)KHeHI/IHX, STHOKy}IbTypHO MapKI/IPOBaHHaH
JeKCMKa ¥ QOHOBBIE 3HAHMA AKTYaMM3UPYIOTCA B KOMMYHVUKATHBHBIX 3aJaHUAX,
IIpeIIOIaralommx 00Cy XX/jeHe BOIIPOCOB: C/IEAYET JIM CTAaBUTD 3a/ady 3aceleHms
CeBepa; TPYZHO /M YIPABJIATb CTPAHON, KOTOpasg HaXOAMUTCA B 11 4acoBBIX IIO-
scax; B 4eM IpOSB/IAITCA pasmmuans Mexny Mocksoit u Ilerepbyprom; kak Ber
npepcrasaAnn Poccuio 1o 3HAKOMCTBa C HeJl M KaKOJ OHa OKa3ajach B JelICTBU-
TEbHOCTY U T. II.

TakuM 06pa3oM, MIst OT TEKCTA B pelpe3eHTalny CTPaHOBeLIecKoit uHdOop-
Manum, aBTOpr I/ICHOHBBY}OT Hp]/[eM HI/IHI‘BOKY]IbTypOHOFI/I‘IeCKOI‘O KOMMEHTU -
POBaHUS BXOJALIEN B HETO JIEKCUKM KaK BCIIOMOTATEIbHBIN, 06eCIeunBaOLInii
aJleKBaTHOE IIOHMMaHMe yueOHOro TekcTa (IpudyeM, KOMMEHTapy, KaK IIPaBuUIo,
CBOJIATCSL K CXEMATUYHBIM C/IOBAPHBIM TONKOBAHUAM VJIM SHIMKIONENUYECKOI
CIIpaBKe).

ABTOpBl HEMHOTOYMC/IEHHBIX JMHIBOCTPAaHOBENUECKMX CJIOBapeil MAYT B
LPyrOM HAIIpaB/IeHU) — OHM paspabarTbBalOT TEKCT-KOMMEHTApUil K HaINo-
HaJIbHO-MapKMPOBAHHON JIEKCUYeCKO M (ppaseosiornueckoit egunuie. Taxoit
TEKCT, HAIIVICAHHDI1 B CIPaBOYHO-MH(POPMALIOHHOM CTHJIE, IIPeICTaB/IAeT YMTa-
TEI0 [eTaTM3MPOBaHHbIE SHIMK/IONEAMYECKNE CBEIEHNA O KY/IbTYpPOIOTMYeCcKN
3Ha4nMoM ob6bexTe (Poccusa 2007), mnu >ke CTPOUTCA IO CXeMe, TPaJMIMOHHOM
UL TMHTBUCTUYECKUX CIIOBapell: 3ar0lI0BOYHAsA eIVHUIIA, TONKOBaHNe, QYHKIIN-
OHAJIPHO TPAMMATUYECKUIT KOMMEHTApUIl, IPUMeEPbl YIOTPeO/IeHusT B XyHOXKe-
CTBEHHOJI JNUTeparype, UCTOPUKO-ITUMOIOTNYecKuii komMeHTapuii (Dennupina,
Moxnenko 1990). VI B ToM, U B [pyroM c/y4ae CTPAHOBETYECKWIT WM JIMHTBO-
CTPaHOBENIECKMIT TEKCUKOTrPaduIeCcKil MCTOYHNK TPYAHO MCIIO/IB30BATh B Kade-
CTBE€ KHUTH JIJI YTE€HUA.
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CormacHo Hamreir ekcukorpadudueckoit koumenuuy (Poramesa 2011;
Huxnrura 2015), cTaThsa JMMHTBOCTPAHOBEOYECKOTO ¥ JIMHIBOKpaeBeLYeCKOTo
CIOBapsi MOXKET CTPOUTHCS KAK YBIEKATEIbHBII, B TOM YNCIe CEXKETHBII yaeOHBIIT
TEKCT, PaCKpBIBAIOIINII STHOKYIBTYPHOE COAEpXKaHUe CI0Ba Wi (paseonornama
Ha (oHe caMbIX PasHBIX peanuil CTPaHbl M PETMOHA, UCTOPUIECKY, TEMATUIECKN
MM acCOLMATMBHO CBA3aHHBIX C 3aro/IoBOYHON efuHuIeil. ITpounmoctpupyem
peanusanyio KOHIENuy Matepuaaamu GpaseolorndecKux CIoBapeit, aipecoBaH-
HBIX M3YYAIOIIM PYCCKMII SI3BIK MHOGOHAM PA3HBIX BO3PACTHBIX KaTETOPMIL.

Tak, B croBape s MIAAIIMX LIKOTbHMKOB-OMIMHIBOB «CaMu C ycamm»
(Poranesa, Hukuruna 2018) stumornorus ¢ppaseonorn3MoB IpefcTaBlIeHa B «pac-
C/IefOBaHMAX» JeTeKTUBHOIO areHTCTBA, «yCaTble» COTPYNHUKM KOTOPOTO — CIy-
»KeOHO-po3bIckHOI nec Taduk u KoT-MccnenoBartenb Kokoc — HaXOfAT pelleHy
CaMbIX CIOXKHBIX ()pa3eoslorMyecknx 3arafiok B PasHBIX permoHax Poccuy wmm
IIPUBJIEKAIOT «BHEIITATHBIX COTPYAHUKOB»-CIIELVAINACTOB, KOTOpPbIE IIOMOTAIOT
TeTeKTMBAM B MX Pas3bICKaHMAX, a aBTOPaM C/IOBAps — B Peanu3aluyl MMHTBOCTPa-
HOBEJYECKOTO KOMIIOHEHTa ITOBECTBOBAHNA, KaK, HalI[pUMep, B CIOBApHOJ CTaTbe
«CeMb IIATHUIL Ha HefleTIex, T7ie IIPOMCXOoXK/leHNne Gpa3eo1ornsMa packpbIBaeTcs Ha
(oHe KynbTypHO-MCTOpMYecKuX peanuii Bemmkoro Hosropopa:

CEMD ILATHUIT HA HEJTEJIE (y xoro)
O 4enmoBeke, KOTOPBII IETKO M YACTO MEHAET CBOE PellleHIIe, MHEHE.
YrnorpebnsaeTca B pasTOBOPHOI pedlL.
ToBopuTcs ¢ HeofobpeHmeM.

W cnosa demexmusHo-@ppaseonozuueckoe azenmcmso «[AKOC». [Tamnuya.

Crnysucebno-posvicknoti nec Ingux: Konneeu, nocmompume, kaxoil 3a6asblil
kanendapo xam npucnana Kams Pomanosa u3z Mockevl. B epae «[nu nedenmu» -
MONLKO NAMHUUDBL, CYOO0MbL U 60CKpeceHbs. A 6om umo oHa nuuem: «Ouenv 11067110
NAMHUYY — 3aKaH4ueaemcs pabouas Hedesns, énepedu 6blX00Hble U CHIONLKO 6Ce20
unmepecrozo! Ho cemv nsamuuy, na Hedene — mHozosamo. A npednaeaio namo. A
cy66omul 1 B0CKpeCeHbs NYCMb 0CMArMC Ha céoem mecmel» Yeaxaemviti Koxoc,
omeemvme Kame, umo mvlL OyeHUNU ee ULYMKY.

Kom-uccnedosamenv Koxoc: A 6 uem uwymxa? Ilo-moemy, ouenv neuanvHo: 4ezno-
8eK Meumaem o ceMu UL Xoms Obl 0 NAMU NAMHULAX, 4 UX-Mo éce20 00Ha. [a u ma
YyHe noumu 3aKoHuunace. ¥ uepes 06a OHA CHO6a NOHeOENbHUK.

Ilec Tagpux: He neuanvmecno, Kokoc. [Jo okoHuanusi pabouezo OHs eue Uenvix mpu
uaca. Mol kax pas ycheem paccnedosamv 0en0 0 NPOUCXOHOeHUU (paseonousma
cemv naAmHuYy, Ha Hedere. CpouHO 360HUME IKCKYPco600y Packonkumny. OH noexan 6
Benuxuiit Hoszopod noxasvieamv mypucmam xpam Ceésmoii Ilapackesvi-IIamuuypi.
Bom on-mo npo namuuyb 6ce 3naem.

Akckypcosod Packonxun: 30pascmeyiime, 0pysvs! da, s 6 Benuxom Hoseopode,
amo xpam Ceamoii ITapackesvi-Ilamuuyv y Topea, nocmpoennuiii 8 1207 200y. (Pomo
Ha aKpare MoOUNLHO20 menedona) [l mex, Kmo He 3Haem: MOP2OM paHvlde HA3bL-
8anu 20podckoii pviHok. Bo muoeux eopodax [pesneti Pycu Ilamuuyxue xpamvl cmpo-
unu paoom ¢ mopeosvimu psaoamu. Kynuyvt cuumanu cesmyio Ilapackesy-IIamnuyy
ceoeli nokposumenvHuyetl, U mMmopzosvim OHem Ha Pycu 6vina umenno namuuya. B
amom OeHb Obi0 NPUHAMO UCHOTHAMb PA3TUHHbIE 1OP20Bble 0053amenvycmea.
B namuuuy mosap nonyuanu, a 0exveu 3a He20 MOKCHO ObLI0 0MOamy 6 cnedyousuii
6asapHuotii OeHv, Mo ectv 6 credyiousyio namuuyy. O uenosexe, KOMOPbLILL HAPYUAT
c80U 00UIAHUS U CHOBA NEPEHOCUTI CPOK BbINTIAMbL, 2060PUNIU 6 ULYIKY: Y HE20 ceMb



62 SLAVISTICA DOCENDA 2

namuuy, Ha Hederne. Tax u NOA6UNCA PPAa3eonousm, 0603HAUAIOULUTE HENOCHOAHHO20
ues06exd, KOMOPbill HACHO MeHSerm C60U PeUeHUs, He 0epHUm c06o.

Ilec Tnpux: Cnacubo, xonneea Packonxun! VI eam, opysva, cnacubo 3a pabomy!
Paccmaemcs 0o nouedenvruxa. Kokoc, y 6ac kaxue nnanvt Ha 6bixo00Hvie? Mosem,
cve30um Ha pulbanky?

Kom Koxoc: Jla, moxcro. IIpasda, st cobupancsi 8 30onapk - Hagecmumv poo-
cmeenHuKoe — neonapdosvix komos. Ho s amo ommento. Xoms 5 yie ommeHusn
ecmpedy ¢ 00HOKNIACCHUKAMU U SKCKYPCUI0 HA MONO4Hyto ¢pabpuxy. Jla, nyuue Ha
potbanky. Ho ecnu npusesym xapaceii 6 HAul PolOHbI MA2A3SUH — NOMEHAEM HAULU
NaHbL.

ITec Tngpux: Bom y kozo cemv namuuy, Ha Hedene! Koxoc — Bot 04eHb Henocmos-
HbLll KOM: MaK 4acmo meHseme c60u peuteHus!

Kom Koxoc: [la st wiyuy, konneza: xomen nocmompems, kax Bot Hawt ppaseono-
2U3M npumensieme Ha NpaKmuxe. A 6 6bix00Hvle, KOHeUHO, HA puibanky! Pvibanka ons
Hac, komos, 0eno 0coboil saxcHocmu (Poranesa, Hukuruna 2018, 147-149).

TakuM 06pasoM, B paMKax 3aHUMATENTbHOTO TEKCTa-KOMMEHTAapUs aBTOPBI
CI0Baps KOMIUIEKCHO pellaloT 3ajiady pelpeseHTanu ¢paseonornsmMa Kak s3bl-
KOBOI1 efMHMIIBI 11 (PAKTa KY/IbTYPBI: KOHTEKCTya/IbHAsI CEMAHTU3ALMsI IIOBTOPSIET
3arOJIOBOYHYIO Ie(pUHUIINIO; yKe C IePBBIX CTPOK TEKCTA YUTATe/Ib IPeyIpexKieH
0 BO3MOXXHOCTYM HEKOPPEKTHOJ MHTepIIpeTallyi BHYTpeHHeil (opMbl ¢paseo-
JIOrM3Ma; IMOKa3aHbl CUTYaLMM VCIIONb30BaHNA (hpas3eosornsMa B COBPEMEHHOI
peur; 9TUMOJIOTMYECKIIT KOMMEHTApUil, BCTPOEHHBIT B 06lilee MOBECTBOBAHIE,
IpefcTaBiseT cepy IPOUCXOKAEHN U MeXaHU3M 00pasoBaHs (Hpa3eoornsMa;
KJIIOU€BOJI KOMIIOHEHT — NAMHUYA — 3a[JaeT BEKTOP paclIMpeHNs KOMMEHTapus,
YTO IO3BOJISIET BBECTM e€llle OfMH IUIACT KY/IbTYPONIOrMYecKoi MHpopManum
(mpeBHepycckue xpambl, Bemmkuit HoBropos, KOHKpPETHBIN MCTOPUKO-apXUTEK-
TYPHBIII TAMATHHUK).

DpaseonornyecKyie 1 HapeMIOIOrNIeCKie CTIOBAPY /sl MHOS3bIYHBIX IIKO/Ib-
HVKOB CPEeIHMX ¥ CTApIINX K/IACCOB, OOYYAIOMMXCS B POCCHMICKMX IIKOJAX, 1
YUAIIMXCsl TMMHA3Wil, M3Y4YaIOLINX PYCCKMIL A3BIK KaK MHOCTPAHHBIN 32 pyOesxoMm,
CTPOATCS IO TakoMy >ke mpuHIuiy. C y4eToM BO3PacTHOTrO (akropa afipeca-
Ta 37]eCh HOAOMPAIOTCS CIOKETBI, TePOU U PACCKA34MKM, PACKPBIBAIOTCA Ooree
CJIOKHBIE CeMaHTHYeCKIe peobpasoBanHms, 60ee TOHKIME HIOAHCHI COBPEMEHHOIT
MHTepIpeTanuy (PpaseoorusMOB U MapeMuii, pacinpseTcss UCTOPUKO-KYIbTYP-
HBIIl KOHTEKCT UX CTPAHOBELYECKOTO U KPaeBeLIeCKOr0 KOMMEHTUPOBAHU, Kak,
Hanpumep, B cinoBape «Pernonsl Poccun B nocmosuuax u noropopkax» (Poranesa,
Huxnrmna 2016, 60-67):

JKEHUTDBCS - HE BOOBI HAIIMTBCS: sxxennthba — cepbe3HOe €110, K KOTOPO-
MY HY’>KHO IIOJIXOJMUTb OTBETCTBEHHO.
(ToBOpUTCA YeNOBEKY, KOTOPBII COOMPAETCA KEHUTHCA).

Ceadvba cmapuiezo 6pama - Oonvuioe cobvimue. A nodzomoska K Hetl
Hasooum Ha pasmvluinenus. Pasmovuungem cemuknacchuua Jusa H. us
Capancka, cmonuyvl Mopdosuu*.

- Koeda moii cmapwuii 6pam Onee peuiun jxeHumvcs Ha céoeil 00HOKYpc-
Huye Tamape, Oedywika cxazan: «KeHumvcs - He 600bl HANUMBCA» U CMAT
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paccnpawueamov o Heeecme. Tym e 6CnOMHUIL euje 00HY NOCTOBULUY O MOM,
Kak Haoo svlbupamov xeny: He umu xpacomot, a uusu 006pomot.

- lla 0o6pas ona, dobpas, - ckazan Onee.

- Hy, u kpacoma npuseemcmeyemcs, — 006a6un nand.

- Imasnoe, umobv miobunu Opye opyea, - ckazana mama. - A mo 6edv
panvue Kax: eévibepym podumenu ceoeti 004epU HeHUXA UL COIHY Hesecmy,
u 6éce — c8advba. Omkasamocs He603MONHO — Oemu He MO2AU UOMU NPOMUE
sonu podumerneii. bouna ewe nozosopka Cmepnumca — cnobumes, mo ecmo,
nomepnu - npusvikHewv. Tak 2060pUIU meM, KO HeHUNCA UMY BbIXO0UN 3a-
MYyXH He no 11008U.

- Hy, amo He npo Hac, - ckasan 6pam.

- U ne npo nac, - ckasana 5. Tak, Ha écaxuiti cnyuail, Ha 6ydyusee.

A nomom Hauanucv npedceéadebuvie xnmonomol. CHoéa u cHOBA Mbl 00-
Cymoanu, K020 NpueiACUmMs, 4mo 3aKa3amo 6 pecmopare, 4mo Hademo, 4mo
nodapumo monodvim. Tym s nonsana, umo y nocnosuyvl Kenumocs - ne 600vt
HANUMBCA CKOPO MONEM NOA6UMbCA HOB0e 3HAYEHUE — «N0020M06KA K C640b-
be - oueHv cepve3Hoe Odeno, KOmMopoe mpebyem GOMLUUX YCULUT, XOpOuLeti
0p2aHU3AUUU U HEMATIbIX MAMepUanvHulx 3ampam». Vmenno 6 smom cmuicre
WYMAUBO ynompebisau nocrio6uyy pooumenu, um Kasaznoco, 4mo paHvuie éce
6vin10 20paszdo npouse. A som u Hem! Imo £ mouHo 3HAW - 20moBUnA pedepam
no mamepuanam Vinmepnema o JJne cemvu*.

Y nac 6 Mopoosuu, nanpumep, c6adv0a 0viia 04eHb CLOHKHBIM, MHO209MAN-
Hom cobvimuem. Ileped c6adv6oil poOument iHeHuxa u He6ecmol HECKOIbKO pa3
cobupanuco u 06cymoanu Gunancosvie npobremvi: yena 3a Hesecmy (0a-oa,
3a Heeecmy naamunu!), Koauuecmeo nodapkos, npudarozo*. O6meHUBANUCH
X71e60M — MO0 CUMBOAUIUPOBAIO 0103 08yx cemetll. Topiecmeenno HA3HA-
uanca denv c6adv6vl. C a1m020 OHA Hesecma ympom u éeuepom 00/HKHA Oblaa
npousamvcs ¢ pooHviM 0OMOM — NAAKAMb, Nemb ne4anvHvle necHu, a OHem —
20Mmosumv nodapku poocmeennuxam xenuxa. Oco0eHHO UeHUNUCH BbllUUMbLE
pybaxu, KomopoLx HYHHO 0610 npuzomosumov wmyx 20, a mo u 6onvide.

3a mpu 0HA 00 c6a0v0bL HAUUHANIU 20MOBUMD Y2OULEHUS, 8APUMb NUBO 0TI
eocmeil 8 dome Hedecmbl. B deHv c8advbvl poOcmeeHHUUbL HeBeCbl 8APUNU KAULY U
yeoupanu oesyuiky. Ilpunecennvie naowku* ¢ xauleti noKa3vi6any poocmeeHHUKAM
JHeHuxa — uem 60nvie Kawu, mem 6onmvide pooHu y Hegecmul. VI éco amy kauty (00
30 nnowex u 6onvute) 00nHHA ObIIA CHECHD HEBECA CO CB0UMU NOOPY2aMU Heped
mem, Kaxk omnpasumocs 6 6anio.

B 6ane mosxce He 6ce NPOCMo — Heecma MOEMCsS MblOM, NPUHECEHHbLM O Jie-
Huxa. Boiimu 6 6anio oHa 00NHHA ¢ HENOKPLIMOTL 20710801, KAKOU Obl HU Obil MOPO3
Ha ynuuye.

A 6 dome siceHUxa yie HAKAHYHE NO 0COO0MY peuenmy ¢ MOTUMBAMU U NECHAMU
Hanexnu c6ade6Hvix nupo208. C UKOHAMU U NUPO2AMU 30eCt 6CHIPeHam MOn00bIX, A
K020a OHU 8x005M 8 U30Y, PA30alOMCs 8bICMPeENvl — MAK POOCHIBEHHUKIU OMZOHSIOM
Heuucmyro cuny™.

Monodvix caxcarom 3a cmon, KOpMsAm 00e00M, HA PyKu UM caxaiom pebenka,
4mMoObl yHUnUCH HAHYUMY Oemetl, Nocse 31020 6e0yM Ha KYXHI0, SHAKOMAM ¢ NeUKOu
(POTO), noxasvisarom Opyzue X03sticmeeHHble nocmpoiiku. Bom maxk, no-denosomy
0a0m NOHAMD, UMo HeHUumvcs — He 800b. Hanumocs (Poranesa, Hukuruna 2016,
60-67).

HoBast mmst maHHOro 3Tama oOydeHWs] CTPaHOBENYECK) LIeHHAs JeKCUMKa U
¢dpaseornorus (B TeKCTe OHA OTMEYAeTCs 3Be3[J0UKOII) IIOTy4YaeT 3aTeKCTOBBII KOM-
MEHTapMil ¥ WITIOCTPALINY, HallpUMep:
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o Jenv cemvu (oMHOE Ha3BaHMe — JJeHb CeMbI, JIIOOBY 1 BEPHOCTY) — IPA3THUK,
KOTOpbIll oTMevaeTcss B Poccun 8 urona B [lenb cBatbix Iletpa u XaBponbu,
HOKpPOBUTEIEN ceMblt U Opaka.

o Kanvim - ompefieieHHas CyMMa JleHeTr WIM JPYTUX IIEHHOCTEN, BBIKYII, KOTO-
PBIiT BBIIUIAYMBAIN POACTBEHHMKN XKEHIXA PORUTENAM HEeBEeCTBI; TAKUM 00pa-
30M, KOMIIEHCUPOBA/IaCh MOTEPs XXEHIIMHBI-PAOOTHHUIIBI M TOTO MMYLIECTBA,
KOTOpOE OHa YHOCK/IA ¢ cO00Il B JOM >KeHMXa. B HacTosIee BpeMs Tpaguumsa
yTpaueHa.

o Mopoosus — pecrybnuka B coctaBe Poccuiickoit Deepanum, HaXogUTCA B
LeHTpe eBpoIIeiickoit yacTu Poccnu; cromuia — ropos CapaHcK, KOpeHHOe Ha-
ceneHye — MopziBa (9p3s M MoKiIa — GUHHO-yropckue HapogHoctn). (Poro -
CapaHck, mronaab TeicsueneTs).

e Heuucmas cuna - 110 HAPOJHBIM IIPE/ICTAB/IEHNAM — 3JIble [XU, YePTH.

o IInowxa - rnuusiHass Mucka s ensl. (Poro)

CrioBapb MOXeT ObITh CHabKeH KOMMEHTAapUAMY Ha HOCTPAHHOM A3bIKe IIpU
ero ajpecanuiy OIpEEeTeHHOMY KOHTMHIEHTY duTaTeneii-MHOPOHOB. B Takom
CIydae KPYT HO/b30BaTeNell CIoBapsA pacIMpUTCA 3a CYeT TeX, KTO B CUIY CBOeit
SI3BIKOBOJI ITOATOTOBKM ellle He CIIOCOOeH BO BCeX JieTa/lAX afeKBaTHO BOCIIPVHU-
MaTb PYCCKOA3BIYHbII IMHIBOCTPAaHOBEAUEeCKMiT TeKCT. Takye ynMraTe/1n MomyqaioT
Ha POJJHOM fA3bIKe CIIPAaBOYHYIO MH(POPMALMIO B 3ar0JIOBOYHOII YacTH CIOBApPHOI
cTaTby (MHOA3BIYHBIE (paseonornyeckye IMapayieny, CeMaHTU3AIVA, KPaTKMit
(YHKIIVOHATbHO-KOMMYHUKATUBHBINI KOMMEHTApMil, TOJIKOBAHME OTHEIbHBIX
9THOKY/IBTYPHO MapKUPOBAHHBIX KOMIIOHEHTOB) ¥ IOC/IETEKTOBbII KOMMEHTA-
puil, KaK, HaIIpuMep, B IBYA3bIYHOM «Y4eOHOM CIOBape pyccKoil ppaseonornm,
pa3paboTaHHOM aBTOpAaMI AAHHOI CTATbM B COAaBTOPCTBe C Koyteramn n3 Yexun
(Huxnruna, Poranesa 2013).

ITpuBenem o6paser ABYA3BIYHOTO O(POPMIIEHNUS 3aTOTIOBOYHOI 30HBL:

HM 3A KAKME KOBPVDKKI / ANI ZA NIC NA SVETE /ANI ZA CELY SVET

Hu 3a uTo — ani za nic. Yorpe6sdeTcsa B pasrOBOPHOI peuy — pouziva se v
hovorovém jazyce.

* Kospuscka - zdobeny pernik

<>

Ob6paser; 0hOpMIeHNS 3aTEKCTOBBIX KOMMEHTapHEB:

* «Mumrka Ha CeBepe» — jsou oblibené ¢okoladové bonbény. Cokolddové bonbény
se v Rusku Casto prodavaji vazené, jednotlivé balené (Hukurnua, Poranesa 2013,
86-87).

B menmoM e IpefcTaBlIeHHAs JeKCHMKOTpaduyecKas KOHINIMA II03BOIAET
O6’beI[I/IHI/ITb B OOHOM M3OaHMM aKTYya/JIbHbIE€ NJIS JIMHIBOCTPAHOBENEHMA CIIOBap-
Hble [TapaMeTPbl PeNPe3eHTAINY A3BIKOBOJ eIMHNUIIBI ¥ IPOCTPAHHYIO TeKCTOBYIO
9KCIUIMKALIMIO €€ STHOKY/ILTYPHOTO (pOHA, BKIIOYAIOLIYIO I PACIIMPEHHYIO CTpa-
HOBeUYecKyl0 MHpopManmio. Takasg CTPyKTYpHO-COfep)KaTenbHas OpraHM3alV
MaTepuaa obecreyyBaeT MOBbIIeHNe 3PPEeKTUBHOCTI (OPMUPOBAHNA TMHIBO-
CTPAHOBEJYECKOJ KOMIIETEHIIMY MHOA3BIYHOTO uuTares. IIoCTpoeHHOe TaKum
06pa3oM C/IoBapHOe II0COOME MOXKeT OBITb PEKOMEHIOBAHO UL ayAUTOPHBIX
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3aHATUIL 10 PYCCKOMY SI3BIKY KaK MHOCTPAHHOMY, @ TAKKe /IS JOMAIIHEro (B TOM
qucie CeMeﬁHOFO) YTEHUA, Korga pyCCKI/[ﬁ A3BIK U KyHI)Typy OCBaMBAKT MHOA-
3bIYHbIE [IKOJIBHUKI U VX POAUTENN — IIePece/IeHIIbl U3 CTPaH O/yKHero 3apybe-
Xbsl — WIM YK€ TIO/Ib30BATENAMY CTIOBAPsl AB/IAIOTCA HPOXXMBAIIIE 38 PYyOEKOM
COOTE€YECTBCHHUKMU, CTPCMHHH/ICCH HOHHep)KI/IBaTb CBA3b C pyCCKOf/'I KyfIbTypOﬂ.
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B craTbe paccMarpuBaeTcs colepyKaHue TEKCTOLEHTPUYHBIX KyPCOB PYCCKOTO S3bIKa JISL PyC-
CKOSI3BIYHBIX I'MMHAa3UIi1 SCTOHI/H/I, a TAaKJK€ OIMMCBIBAKTCA CO3JaHHbIC aBTOpaMI/I CTaTbn y‘{e6-
HbI€ KOMIIJIEKCHI, CHOCOGCTBYIOH_U/IC q)OpM]/IpOBaHI/IIO YMCHI/II/VI aHa/MM3a M CO3JaHNMA TEKCTOB
PasHBIX CTIIEN U )KaHPOB. Ba>KHOCTD TEKCTOLEHTPUYHBIX KYPCOB B 00YYeHNM SI3BIKY 3aKITIO-
4aeTcs B TOM, YTO, OB/IajleBast yueOGHbIM MaTepUaloM, YYaliecs yIaTcs OCO3HAHHO CTPOUTD
PpasHOOGpa3Hble TEKCTbI, YTO COBEPIIEHHO HEOOXORMMO /IS YCIIELIHOTO OOLIeHNs B 06011
cepe pesTenbHOCTI. VIMEHHO 3TO CO3HAeT MPEAIIOCHIIKY /Il YCIELIHOM CaMOpean3alyi.
KnroueBble CloBa: mekcm, mekcmouenmpuutbie Kypcol Pycckozo A3biKd, KPeonu3osanHolil
mexcm, PYHKUUOHATIbHDIE CIMUU PYCCKO20 S3bIKA

Bo Bcex rmMHa3mAX ICTOHNY Y4eOHO-BOCINTATEIBHBII IIPOLIECC OCYIIeCTBIs-
eTCsl Ha OCHOBE TOCY[apCTBEHHOII mporpaMmbl o6yuenus (Giimnaasiumi riiklik
oppekava 2011). B mporpamme 1m0 pogHOMY SI3BIKY (3CTOHCKMII 3BIK B ILIKOJIAX
C 9CTOHCKUM SI3BIKOM OOYYeHUS U PYCCKUII SI3BIK B LIKOJAX C PYCCKUM SI3BIKOM
00y4YeHNs) B CTIOXXMBIIMXCST COLMOMMHTBICTIYECKUX YCIOBIUSIX 0C060€e BHUMAaHNe
obpamraercs Ha (QOpMMpOBaHME KOMMYHVMKATMBHBIX YMEHWil, B YaCTHOCTH, Ha
paboTy ¢ TEKCTOM, Belb TEKCT, HAIIOJIHEHHDI TMYHOCTHBIM CMBIC/IOM, SIB/ISETCH
VMEHHO TOJ eJVHUIIEN, C TOMOIIbI0 KOTOPOIl OCYILECTB/IAETCSA 4YelT0BeYecKoe
obiienue.

Ha rumnuasmueckoit crymenn (10-12 Kmacchl) B PyCCKOSA3BIYHBIX IIKO/MAX HA
pycckoMm sAspike mnpenopaerca 40% IpenMeToB, ocTanbHble e 60% IpenMeToB
M3YYAIOTCS Ha 3CTOHCKOM sA3bIKe. COCTaB yYalIMXCA B TaKUX LIKOJAX 3a4acTyI0
HEOTHOPOJEH, /I HEKOTOPLIX M3 HUX pyCCKI/Iﬂ SA3DbIK HE ABIAETCA POTHBIM: KaK
MPaBUJIO, 3TO ABYA3bIUHBIE y4yalyecsa. [I0CKONbKy pyccKmil A3bIK ABIAETCA OCHOB-
HBIM SI3BIKOM OOLIEHMs AJIS YYalMXC TaKUX MIKOM, 00 00y4eHuM pyccKOMy Kak
POTHOMY MOYXHO TOBOPUTD JIMIIb YCIOBHO, @ TEKCTOLIEHTPUYHbBIE KYPChI MpU06-
peTarT 0coOyI0 aKTya/JbHOCTb. 3HAYMMOCTb TeKCTOLEHTPUYHBIX KYPCOB OIIpefie-
JIsIeTCsA 0COOEHHOCTSIMY CTAaTyCa PYCCKOTO SI3bIKA B DCTOHUM, A TAKKe QYHKIVAMMN
TEKCTa KaK KOMMYHMKAaTUBHOM €[V HNIIBL.
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HOHHTI/IQ «TEKCT» ABJIIACTCA Me)KHpeI[MeTHbIM n BCTpe‘laeTCH B JIMHI'BUCTU-
9YeCKOI1, ICUXOVMHTBUCTIUYECKOI M MeTOfu4IecKoil aureparype (JleonteeB 1969;
Tanpriepun 1981; Tomopos 1983; Copoxnmu 1985; Vccepe 2002; JIpicakoBa 2007
u fp.). B MeTonyke TekcT paccMaTpuBaeTcs Kak:

e OCHOBHas KOMMYHUKAaTUBHas €VHMNIIA, PE3yNbTaT (IPOAYKT) pedeBoil Te-

ATENBHOCTY, KOHKPETHOE pedeBoe Npou3sBeieHNe. TeKCT 1 BbICKa3bIBaHIe
B METOJMKe BLICTYIIAIOT B 9TOM 3HaYeHUN KaK CHOHUMBI;

o eNUHMUIA A3bIKA, TAaK KaK B OOYYEHUN MCIIONB3YIOTCS PA3IIIHbIe MOJEIN
TEKCTa, BOCHPOI/ISBOHI/IMI)IC YAaCTUYHO WJ/IN IIOJIHOCTBIO Ha paS}H/I‘IHI)IX aTa-
[IaX ero aHa/jMsa ¥ MHTePIPEeTAI[U, YTO II03BOJISIET CHe/NaTh ero o6pasipl
enyHuIel 06ydeHnsi, 623011 4JIs1 TBOPYIECTBA, /ISl CAMOCTOSITENBHON pede-
Boit meaTenbHocTu (Vnmonurosa 1998).

Pyccknit A3bIK MMeeT CTaTyC MHOCTPAHHOTO, OJHAKO IIMPOKO MCIONb3yeTCs B
OpITY, TOproBrie, pekname, chepe obcnyxusanusa, CMV, nHTepHETe, TeaTpanbHbIX
IOCTAaHOBKAX, B OCHOBHOM J I'MMHA3M4eCKOM OOpasoBaHMM, a TAKKe B OTPaHU-
4eHHOM OObeMe B TOCYJapCTBEHHOM CEKTOpPEe CTPAHbL: MHOTUE TOCYYPEXKJeHUs
VIMEIOT PYCCKOSI3BIUHBIE BEPCUM MHTEPHET-CAITOB, IPOBOAMMBIE Ha OIOKETHbIE
[eHbIY COLMAIbHbIe KAMIIAHMI 11 COL[Ma/NbHAs peKIaMa 9acTo MMEIOT IIepeBoj Ha
pycckuit u T. 1. Takum 06pasoM, ydalyecs CTaIKMBAIOTCA ¢ HEOOXORMMOCTHIO
BOCIIPUATHA U TIOPOXKJEHUA TEKCTOB Ha PYCCKOM A3bIKe. BayKHBIM TaKoKe AB/IAETCA
yMeHMe VX UHTepIPeTIpPOBaTh.

B cBA3M ¢ 3TMM B IporpamMme IO POJHOMY A3BIKY JyIA TMMHAsuUil IIpeycMo-
TpPEHbI CllelabHble KypChbl, HallpaB/ieHHbIe HA Pa3BUTHE YMEHMII aHAIM3a U T10-
POXJEHNA TEKCTOB. DTO TeopeTudeckuit Kypc «TekcT. CTUAMCTHUKA TEKCTa» U [Ba
IPaKTUYECKUX Kypca «BocnpusaTue 1 co3fianme yCTHOTO TeKCTa» 1 «Bocnpusarue u
CO3JjaHue MICbMEHHOTro TekcTa». OOydeHye B I'MMHA3MUM IIPOBOJUTCA Ha KypPCOBOIT
ocHoBe. O6beM KaXX0ro Kypca — 35 ayfUTOPHBIX 4acOB.

Ha ypokax popHOro si3bIKa B YCHIOBMSAX MHOTOSI3BIYMs BOXHYIO PONb UIpaeT
He TONBKO MpuoOpeTeHrie MPAKTNIECKUX HABBIKOB BOCIPUATUA U CO3TAHMS TEK-
CTOB, KOTOPYIO BBIIOTHSAIOT iBa IPAKTUYECKUX KypCa, HO U TeOPETUIECKUIT KYPC,
NPEICTABIAIINI 3aKOHOMEPHOCTHU TIOCTPOEHNsSI TEKCTOB U UX CTUIUCTUYECKUE
0COOEHHOCTI.

OCTaHOBMMCSI Ha COEP>KaHMI PACCMAaTPUBAEMBIX KYPCOB.
Teopernuecknit Kypc «Texct. CIMINCTHKA TEKCTa» COCTOUT U3 IIATU PasfesioB.
1. Tekcr
IToBropeHne u o6oOLIeHMe MaTepyuana OCHOBHON IIKOJbL TEKCT, TeMa,
3aT0JIOBOK, OCHOBHASl MBIC/Ib, CMBIC/IOBAs LIEIOCTHOCTD TEKCTA, WIECHMMOCTD,
CBA3HOCTD TeKCTa. TUIIBI peun.
YpoBHN sA3bIKa. DYHKUMOHNPOBAHNE eAVHMNLL A3BIKOBbIX YPOBHEI B TEKCTE.
2. ®opMaTbHO-A3BIKOBbIE IIPM3HAKM TEKCTA
Bupnsr csasHoctu Tekcra. ITocnmegoBaTenbHas (MMHeHas) CBSISb OTHENbHBIX
HpEIOKEHNIT M 4YacTeil TeKcTa. BepTukanbHas (rmobanbHas) CBsI3b BCeX
JacTell TeKCTa, GOPMUPYIOLas TEKCT KaK LEIOCTHYI0 eIMHMUIY: HeeHNe Ha
Haparpa(l)bl, 4JacTu, pa3fenpl 1 T. II.
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Jlekcuveckme CpefcTBa CBS3M: JIEKCMYIECKUIT TIOBTOP, CIOBa-3aMeCTUTENN
(MecTOMMeHNsT, CHHOHUMBI 1 [p.). ACCOIMATUBHBIE CBSI3ML.

[pamMaTiyecKme CpefCcTBa CBA3M: BUJ, BpeMsi, HAK/IOHEHNe, JINI0 U Jp.
CpenctBa 0popMIeHNsT TOTMYECKIX/CMBICTIOBBIX OTHOIICHUI MEXY IpefIo-
JKEHMSAMM ¥ 9aCTSAMU TEKCTa: OITIAB/IEHIE, CKPEIIbI-IIPETOXKEHNs, PE3IOMUPY-
IOLIe C/IOBA, COI03bI, YaCTHUI[bI, BBOJHbIE C/TOBA U JIP.

JlanHas (ucxopHas) M HOBasg (KOMMYHMKATMBHO 3HaumMMas) MHQOpMaLusa B
npeproxernn. [lepexofsl 0T OFHOrO Bufa MHGOPMALUM K IPYTOMY B TEKCTe.
IlernHas cBsA3b, MapajebHas CBs3b.

LIe/I0CTHOCTD COfiep>KaHMsI TEKCTA.

KomMMyHUKaTHBHAsI HAIIPABIEHHOCTH TEKCTA

KommynukatusHasa curtyanus. Llenb Texcra. Afpecar. BospeiicTsue mocpep-
CTBOM A3bIKa.

Oco6eHHOCT OpraHM3aIUM TEKCTa B 3JIEKTPOHHOM IPOCTPAHCTBE (IIOHI-
THe TUIEPTEKCTa, MCXONHBIN TEeKCT ¥ KOMMEHTapUM II0/Ib30BaTeeil u T. .).
Obuenne B Vurepuere.

DyHKIMOHATbHbIE CTUIN

®yHKIMOHA/IbHbIE CTUIN. [IMcbMeHHast 1 ycTHas (GopMa peannsaryuu CTUIEN.
Texcter odurmansHo-genoBoro crusi. Coepa ux IpuUMeHEHNs, 1Ieb CO37a-
Hust. OCHOBHBIE SI3BIKOBBIE OCOOEHHOCTHU OUIMATBHO-IEIOBBIX TEKCTOB.
Tekcrsr HayuHoro ctuis. Coepa ux nprumeHeHns, nenb cosfanmsa. OCHOBHbIe
SI3BIKOBbIE OCOOEHHOCTVM HAy4YHBIX TEeKCTOB. IIOHATME O HAydYHOI CTaTbe,
MOHOTpauL.

Tekcter raszerHO-myOnuuucTdeckoro ctwisi. Cdepa uMxX mpuMeHEHN, LIeb
cospaumst. OCHOBHbIE SI3BIKOBbIE OCOOEHHOCTM Ta3eTHO-IYONMIIMCTUYECKIX
TEKCTOB.

Pasrosopublit ctiib. Cdepa, menb u curyauns obienns. OCHOBHbIE A3BIKO-
Bble 0COOEHHOCTY PasTOBOPHOTO CTUJIA.

Texcter xygoskectBeHHoro ctund. Cdepa UX HPUMEHEHUS, LieTb CO3JaHMA.
OcHOBHBIE 0COOEHHOCTH sA3bIKa XYHLOXKEeCTBEHHOIT muTeparypol. CpencTsa Xy-
TO>KECTBEHHOII BbIPA3UTENbHOCTI.

HesaspikoBbie CpencTBa B TEKCTE

HesspikoBble cpepcTBa mepefadn MHGOpPMANNM B IMMCbMEHHOM TEKCTE: MIIIO-
cTpanuu, rpaduky, cxeMsl, pororpadun, CMaiiIbl U Ap.

3asBIeHHOE B IIporpaMMe COfEepiKaHNe peain3yeTcsi B paBpa6aTbIBaeMOM aB-

TOpaMy CTaThyl y4eGHOM KOMIUIEKCE, KOTOPBII IIpefCTaBseT coO0il yIeOHNK 1
¢donosanucs (CD).

CospaBaeMblil y4eOHUK cOCTOUT (B COOTBETCTBMU C IIPOrpaMMOIi Kypca) u3

IIATU pasflefioB, KOTOPble MMEIT UJIEHTUYHYI0 CTPYKTYypy. Kaxkpbii us paspe-
JIOB HAauMHAETCsA C Ipe3eHTALMM Iie/ell, KOTOpble JO/DKEH MOCTUYb Y4dallMiicA.
Hanpumep:
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I HAYKY B I'OJIOBY HE BOBBEIIDb, EC/IN IIOBTOPATH HE HAYHEINIb
(IToBTOpeHuUe 1 06061eHIe MaTepyana OCHOBHOI IIKOTIBI)

TEKCT

MATEPHAJIBI 9TOI'O PA3EJIA IIOMOI'YT BAM

¢ BCIIOMHUTb, 4TO TAaKOE MeKCHI, Memd, 0CHOBHAL MbLCTb MeKCma;

e XapaKTepU30BaTb TEKCTHI [0 UX 0CHOBHBIM NPUSHAKAM;

o OIPpEJENATD MUNbl peil, IPeICTaBIeHHbIE B Pa3HBIX TEKCTAX;

o IIOJY4YMUTH NpefCTaBIeHNe 00 YPOBHAX A3bIKA U UX eOUHUUAX;

o IOHAOMIONATH, KAK €AUMHULBI PA3HBIX S3BIKOBbIX YPOBHEil ()YHKIUOHUPYIT B
TeKCTe.

Marepuan KaXIOrO pasfena IpeAcTaBIeH B JBYX 4YacTAX. B mepsoit
IIOBTOPAEM U M3YYAEM TEOPUIO kpaTko mu3maraeTca TeOpeTUdecKui
Matepuail. Iy oTpabOTKM 9TOr0 MaTepuaa IpefHasHauYeHbl IPAKTIYeCKIe 3a/ia-
Hus Bropoit yacT PABOTAEM C TEKCTOM. TeopeTtnuecknit i IpaKTU9eCKUI
MaTepuas BHYTPHU pasfe/ioB NPUBOAUTCS CMBICIOBBIMU OoKamu. Tak, IepBblit
pasfiesl COCTOMUT 13 TPEX CMBICTIOBBIX O/I0KOB:

1. IloBTopeHue n 06061IeHNEe MaTepyaTa OCHOBHOI IIIKOJIBL: TEKCT, TEMa, 3a-
TOTIOBOK, OCHOBHAsI MbIC/Tb, CMBIC/IOBAs I[eTOCTHOCTDb TEKCTa, WICHNMOCTD,
CBSI3HOCTD TEKCTA.

2. Tumel peun.

3. Yposuu s3bIKa. DYHKIMOHMPOBAHNE eIMHUL] A3bIKOBBIX YPOBHEIl B TEKCTe.

B yuebunke 6ynyT npencTaBIeHsL: IIaH CTUIMCTIYECKOTO aHa/M3a TEKCTa 00-
pasibl aHaMM3a TEKCTA, TEPMIHOMIOTMYECKIIT CTIOBAPUK, TEKCTDI /ISl aHA/IN3a IS
CaMOCTOATENBHOI PabOTBI, KOTOPble MOYKHO MCIIONIb30BATh JIs1 CAMOKOHTPO/IS U
KOHTPOJIA.

B y4eOHBIII KOMIUIEKC BK/IIOYEHBI KaK IJMICbMEHHbIE, TaK ¥ YCTHbIE TEKCTBI
(Ha CD) pa3HBIX >KaHPOB U CTHIeil. BaxkHbIil KpuTepuit Ipyu oT6Ope TEKCTOB —
UX MO3HaBaTeJIbHOE 3HadeHNe. Tak, B y4eOHUK BKIIIOYEHBI TEKCTBI, U3 KOTOPBIX
ydJalecs MOIYT Y3HaTb MHTepecHble (akTbl O TOM, KaK M3MEHWIOCh 06pa3oBa-
Hue B Poccun mpu Iletpe I, o mpasgHoBanuy TaTbsAHMHA AHA, TTO3HAKOMUTBCA C
¢dparmenTom 13 kayru B. B. Konecosa «[opplit Halll A3bIK», IIPOYNTATh OTPBIBKIA
u3 Ilepsoro cBosia 3akoHoB Kuesckoit Pycu «Pycckas mpasjia» — OpurmHaabHOTO
IIaMATHMKA IUCbMeHHOCTM XI B. — 1 u3 «IpaMoThl BelmKoro KHA3sA BceBomopa
McrucnaBosuda FOppeBy MonacTsIpio 1125-1137 rofoB», OAy4IuTh NHOGOPMALIIIO
o ceMeHoxpaHwmile Ha IlInuubeprene n T. . B CIOXXMBIIMXCA COLMONMMHIBUCTH-
YeCKIX YC/IOBYAX aKTYaIbHO BK/IIOYEHNe B y4eOHMK «<MeCTHOTO» Matepuaa. B cBs-
31 C 9TMIM aBTOPbI COYIN LIeJIeCOOOPa3HBIM IIPEJCTABUTD TeKCThI 00 MHTepeCHbIX
mopsax dcronnn (TekcT o Bupse KecHep), mpemIoxXnTh /g ONMCaHUA KapTUHY
3CTOHCKOTO XypoXHuka P. Yyrmaa «Ilepen rposoii», MO3SHaKOMUTD C OTKPBITHEM
ydenbix TapTyckoro yHusepcurera («Ydenole TapTyckoro yHuBepcuTeTa OTKpBI-
M MOMOYHOKMCnyl 6Gakrepuio Lactobacillus fermentum ME-3»), npemnmoxuntb
mna obcyxaennsa crarpio «IIpaBpa mu, 4TO KUBYIIMe B ICTOHMM PYCCKIME TOBO-
pAT MHaue, 4eM poccusaHe. Vl He BCE MM paBHO, KaK HaM TOBOPUTD ITO-PYCCKU{»,
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BK/IIOUUTh B Y4eOHUK CTATbl0, B KOTOPOIl PACCKA3bIBACTCSA O IPOVCXOXKAECHNUM
HasBaHMA mony/apHoro B Poccum kypopra «Posa XyTop» (CBsI3aHO ¢ 9CTOHIlEM,
IIPOKMBAIOIEM Ha JJAHHON TePPUTOPUM) I T. I. be3yclmoBHO, pacUIMpeHNIo KY/b-
TYPHOTO KPyroszopa ydaumuxcsi OyAyT CIIOCOOCTBOBATh XY/[OXKECTBEHHbIE TEKCTHI
IycaTeNIeli-KJIaCCUKOB ¥ COBpeMeHHBIX aBTopoB (A. Kanremup, M. JlepMOHTOB,
A. Tpuboenos, ®. Trorues, A. Uexos, B. MaskoBckuit, M. I]Beraesa, b. [lactepHax,
B. Ha6okos, M. 3ouenko, B. Karaes, V. IlImenes, B. Ilyxumy, K. ITaycrosckmit,
H. Camorinos, C. osnmaros, A. Arees, II. Canaes, T. MockBuna, b. AkyHuH,
O. IlokpoBckas u Ap.). PacummpeHntio TMHIBUCTIYECKOTO KPYTo3opa U 3HAKOMCTBY
C 0COOEHHOCTSIMY HAayYHOTO CTH/IS IIOMOXKET BK/IIOYeHNe B y4eOHMK pparMeHToB
us pabot K. Uyxosckoro, B. Konecosa, b. Hopmana u fp.

Ba)kHBIM [/Is1 aBTOPOB SIB/ISIETCSI OTOOP W/UIIOCTPATMBHOTO MaTepuasa, CIIo-
COOCTBYIOIETO JIOCTVDKEHVIO IIOCTAB/ICHHBIX Mepef, YYalMMUCS Leleil Kypca,
ux obuiemMy pasBuTHIO, (HOPMUPOBAHNMIO Ky/IbTYypPOTOTMYECKON KOMIIETEHIIVN.
XynoskecTBEeHHBIE TEKCTBI OYAYT CHAOXXEHBI IOPTPETaMy IVCaTeNIel, [/ BBIIOI-
HEHU 3ajaHnil OyIyT IPeaIo>KeHbl KAPTUHBI, PeK/IaMa, IJIAKaThl, CKPMH-IIOTHI U3
VMHTEpHeTa M T. II.

Hymaertcs, 4to 0co6eHHOo MHTEPECHBIM U ITOJIE3HBIM IS YYALUXCSI 6y11eT Ma-
Tepua IATOTO pasfiena, I7ie pedb MONeT O HesA3bIKOBBIX CPEICTBAX B TEKCTe. 3/1eCh
IVIMHA3VICThI TTIO3HAKOMATCA C MOHATUAMM «HapaTVMHTBUCTUYECKUE CPeNCcTBa» U
«kpeonusoBaHHble TeKCTb» (Copokus, TapacoB 1990). 3amanus aToro paspmena
OT/IMYAIOTCA IIPAKTNYECKON HAaIpaBIeHHOCTbIO. [IpuBeseM HECKOIBKO IPUMEpPOB:

3apmanne 1. CocraBbTe MMHENHYI0 U CTONO4YaTyi0 guarpammel. CHabpuTe mx pu-
cyHKamit. Kakoil TeKCT MOTYT COIPOBOXKATb 3T [MArPaMMBl, C KAKOIl 1Ie/Ibl0 OHU
UCTIONB3YIOTCA?

CpenHie MpOSO/DKUTEIBHOCTI XKM3HU CJIOHA, KPOKOAM/IA, BepOMofa, Momams u
myMinanse paBHbl 60, 40, 30, 25 1 60 rogaM COOTBETCTBEHHO. BosbMuTe 1y U30-
6paskeHNsT OJJHOTO TOfja XU3HY OTPE30K INHOI 1 MummeTp.

3apanme 2. ITogbepuTe MWITIOCTPATUBHBI MaTepyas K PyCCKMM HapPOITHBIM CKa3KaM.
CBoit BbI6Op 00bACHNUTE.

3aganue 3. C KaKMMJ CXeMaMM BaM TIPUXOJUIOCh MMETH JIENI0 Ha YPOKaX MaTeMa-
THKY, PYCCKOTO A3BIKA, eCTeCTBO3HaHMA? [IpnXoAnmocs m BaM YMTaTh MU COCTaB-
nATh cxembl? [IpuBeguTe puMepsI.

3apmanne 4. [IpencraBpre creyoLIyl0 MHGOPMANMIO B Haubosee HAITIATHON C Ba-
1eil Touku 3penus ¢opme: iuHa Huma — 6671 km, Jynaa — 2850 km, Bonrn —
3530 kM, [Tona — 1870 kM.

3apganne 5. IIpocmorpute 1-2 ra3eTsl B OyMa>KHOM WM 9TeKTpOHHOM Buze. Kaxne
¢dororpadunu B Hux npencrabiensr? C Kakoii Lenbio?

3amanue 7. PaccMoTpuTe KpeonusoBaHHble TeKCThI. Kak BbI fymaeTe, ¢ KaKoil 11e/ibio
B HMX JICIIONb3YeTCs WUTIOCTPATUBHBIN MaTepuan?
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- M uero B Hem, KpUBOM, Xopowero? —
oTEepHynca gaten. - A ua-nog
MOEeTo, NPAMOTro, TONEKO WEenKW
netatl

- B arom-To M Bepal - BOCKNUKHYN
Knecr. - Tel cTameckoi croel
AepeBLA NOPTHW L, 3 A OTEEPTKOM
KPMEOW BCETro NHMIIL YSWYAKA Ha
wuwkax otrubaw, cemena gocraro.
Fnagwwe, ogHo-gpyroe cemeuko
YPOHIO, - 0HO ¥ npopacTeT. Buixogur,
A nec camalo, a Tkl — epar. U sce
M=-3a TROEro NpAMore Hocal

Oaren ot obugkl gaxe qonbuTe

nepecran.
2.
9
8
g 7
g 5
9
% 5
G 4
8
% 3
w 2 r
0 T T T
Hwakan 3/n Bonee surogHoe Pewanue HecooTeecTEME
NPeanaxeHne PYKOBOOCTES OGAIAHHOCTER
No CpaBHEHHD
€ oBeWAaHHORA
Harpyakol
Touines yeonsHeHus
3.
Tabmuiia CTUXOTBOPHBIX Pa3MepOB
CruxorBopHble | KinroueBbie
CxeMbl [Tpumepnr
pasmepbl cloBa
Xopeit MOPE _/ _ | Ipubexamu B u3by gern... (A.C. ITymkun)
SIm6 3EMIJIA _ Beuop, ThI MOMHUIIb BbIOTA 3/IUIACH ...
JakTunb 30JI0TO | _/_ _ SIcHOCTB MpO3pavYHbIX Hebec ...
Amduobpaxmit | JKEJIE3O | _ _/ _ Kaxk HpIHe cOupaercs sempit Orer ...
Amnamect CEPEBPO | _ _ _/ Ha mebs 3azns0emvcs He OUB0 ...

B aTom ke paszerne yJamnecs 3HaKOMATCA C IIOHATUEM «3MOTUKOH», BUTAMI
00603HAYEH NI ¥ BO3MOYKHOCTAMMU VCITO/Ib30BaHMA.
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B mpaxTnyeckmx Kypcax «Bocmpusarme m co3fjaHUe YCTHOTO TEKCTa» U
«BocnpusATne u co3gaHNe MICbMEHHOTO TEKCTa» y4Yallyecs MMeI0T BO3MOXXHOCTb
IPUMEHUTD TIOTyYeHHBbIE B TEOPETNIEeCKOM Kypce 3HaHUA ¥ YMEeHNUA Ha IMpaKTUKe.

Hipke MOXXHO ITO3HAKOMUTBCS € COfiep)KaHNeM THX KypPCOB.

ITpaxkTuyecknit Kypc «Bocnpusarue U co3gaHMe YCTHOTO TEKCTa» BK/IIOYAeT B
cebs1 7 pasfenos:

1) O6uast XapaKTepUCTUKA YCTHON pednt

2) YcTHas pasroBOpHas pedyb

3) YcrHas penoBas pedb

4) VYcTHas HaydHasA pedb

5) YcrHaa mybnunmcTudecKas pedb

6) Oparopckas pedb

7) KoMMyHMKaTVBHBIE Heyauy B YCTHOM OOIIeHNN

IIpakTnyeckuii Kypc «Bocnpusrue u co3gaHue MUCbMEHHOTO TEKCTa» IIpefi-
CTaBJIeH 8 pasfenamu:

1) O6ujast xapaKTepuCTUKa IIChMEHHOI pPedn

2) VY4ebHBINI NIMCbMEHHbIIT TEKCT. VI3105KeHMe

3) YueOHbINl ICbMeHHBIN TeKcT. CounMHeHme, 3cce

4) IlucpMeHHas [jeNioBas pevb

5) IlucbMmeHHas Hay4Has peub

6) IlucpbMeHHas MyOMMIMCTUYECKAs pedb

7) IlucbmeHHbIe TEKCTHI B MHTEPHET-Cpene. Kymprypa cereBoro obijeHms

8) KoppexTupyeM NuCbMEHHYIO pedb

B 3ajjauy sTHX KypcOB BXOGUT COBEPIIEHCTBOBAHME PEYEBBIX YMEHMIT BOCTIPH-
ATUA U co3fanys TekcTa. CoepykaHye MPaKTUIECKNX KYPCOB TakKe 00yC/IOB/IEHO
CuUTYyalell, B KOTOPOil PYHKIMOHUPYET PYCCKUIL A3bIK B ICTOHUM. 3[1eCh UCTOPH-
Y4eCKM CI0XKWUIOCh HOMUKY/IbTYPHOE 00IeCcTBO, OBHAKO CBA3M C METPOIOJINEN 110
00BEKTVUBHBIM IPUYNMHAM 3HAYNTENTBHO OC/IAONEHBl, YTO 3a4acTyI0 He [O3BOJIAET
PYCCKOAI3BIYHBIM YYaIMMCsI OCO3HaTb MMPOBOE 3HAau€HNE PYCCKON KYIbTYphI U
CBOIO IIPUMHAJIEKHOCTh K Hel, a TaK)Ke Ba)XHOCTb U3YYEHUA POJHOrO fA3biKa. B
CIIOXMBIIMXCS YCIOBUAX HOBble KYPCBl BBINONHAKT MOTUBUPYIOLIYIO POIb U
MIO3BOJIAIOT HNONJEPKMBATh MHTEPEC YYAIUXCA K PYCCKOMY A3BIKY M KYIBTYpeE.
Kpome Toro, maTepnanbl, BKIIOYEHHBIE B 3TV KYPChI, IOMOTAIOT IO3NLIVIOHMPOBATh
ce0s Kak IpeNCTaBUTeNIA PYCCKOI Ky/IbTypbl B DCTOHUM, OPUEHTHUPYACh HA TPafiu-
LIMOHHBIE [IJIsl JAHHOTO PErvoHa PycCKO-3CTOHCKME B3auMopeiicTByA. Kak Mbl yxxe
YKasbIBa/lM, Kypchbl MMEIOT NMPaKTUYIECKYI0 HAlIPaBIeHHOCTb. VIX OCHOBHaA LieNb —
¢opMMpoBaHI/e KOMMYHUKATHMBHOM KOMIIETEHIIVM, KOTOpas paccMaTpPUBaeTCs
Kak o0Ias U B TO >Ke BpeMA IpefiMeTHasA KoMieTeHIyA. OfHOIT 13 0co6eHHOCTel
KyPCOB ABJIAETCA UX JieATebHOCTHDII XapakTep (JleonTbes 1974, 21-29; 3umuAsA
1989, 119-133). D10 MO3BOJAET OBJIAJiEBATh 3HAHMAMM U YMEHVUAMU B IIpoliecce
pelleHNs KOMMYHUKAaTUBHBIX 3a/lad.
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Bonee moppoOHYI0 XapaKTepUCTUKY IPAKTMYECKMX KYPCOB MOXKHO Hali-
T B IyONMKALMAX aBTOPOB HacTosAwlell cTaTbu (3amkoBasg, Mouceenko 2015,
MaibiieBa-3aMmkoBast, Mouceenko 2017).

K faHHBIM KypcaM co3faHbl ydeOHble KoMIUleKchbl (MasbiieBa-3aMKoBasi,
Mouceenko, Paypcenn 2012, 2015).

Ba)KHOCTD TEKCTOLIEHTPUYHBIX KYPCOB B OOYUEHNM A3BIKY 3aK/II0YAETCS B TOM,
4TO, OBJajieBas y4eOHBIM MAaTepuaoM, y4aljuecs y4aTcsi OCO3HAHHO CTPOUTD
pasHOOOpasHble TEKCTHI, YTO COBEPIIEHHO HEOOXOAVMO /I YCHEIIHOTO OOIIeHNs
B 106011 cdepe eATeTbHOCTI. VIMEHHO 9TO CO3[aeT MPeNIOChIKY sl YCIIELTHO
caMopeanu3anum.
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Uz tekstu vérsti kursi krievu valodas apguves sistéma Igaunijas gimnazijas

Raksta aplikots Igaunijas krievvalodigo gimnaziju uz tekstu vérsto kursu saturs, ka ari
apskatitas raksta autoru izdotas macibu gramatas, kas veicina zinasanu analizes un dazada
stila un Zanru tekstveides iemanu veidosanu. Uz tekstu vérsto kursi valodas apguvé liecina,
ka, apgistot macibu materialu, audzéknis macas apzinati veidot dazada veida tekstus,
kas nepiecie$ami sekmigai sazinai jebkura joma, $adi veidojot sekmigas pasrealizacijas
priek§nosacijumus.

Text-Centred Courses in the System of Studying the Russian Language in Estonian Gymnasium

The article is devised for the discussion of the content of text-centred courses at Russian-
language gymnasiums in Estonia and describes the textbooks published by the authors of
the article, that contribute to the development of analytical skills required for analysing
and creating texts of various styles and genres.

Text-centred language courses show that the study material allows students to learn to
consciously create various types of texts necessary for successful communication in any
field, thus setting the preconditions for successful self-realization.
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ITpobnemaTuKa CTaThy CBs3aHA CO CKBOSHBIMHU TeMamit, chOpMyIMpOBaHHBIMU B Tocymapct-
BEHHOIT mporpaMMe 06ydeHns DctoHnn. CKBO3HBIE TeMbl IPOXOJAT Yepe3 yueOHNMKN 1 pabo-
4Jie TeTpajM MO BCeM IIPeAMeTaM, B TOM YNC/Ie U TI0 PYCCKOMY A3BIKY. TeMbI OTpakeHbI B TeK-
CTax y4eOHMKOB I U3YUAIOTCA Yepe3 UTeHle, aHAIN3 COTNEPIKAHIS U 0OCYXKeHIe BBIIBUHY ThIX
npo6neM. e cTaTby — IPeACTaBUTh BUABI HeBepOaIbHBIX/HECIUIOMIHBIX TEKCTOB PA3/IITIHOI
hOpMBI U cofiep>KaHNsA, COOTBETCTBYIOLIMX CKBO3HBIM TeMaM. HeBepbabHble TeKCTbI UCIIONb-
3YIOTCA B Pas3HbIX cpepax peasbHOro OOLIEHNs, Pas/MIHble TUIIbI 3aTHMII IO TAKMM TeKCTaM
HaIpaB/IeHbl Ha pOpMIpPOBaHIIe HABBIKOB 1 YMEHMIT, KOTOPble HEOOXOVIMBI /1A JOCTVKEHNA
Ppe3y/IbraToB 00yYeHMA U IPYMEHEHNA B PeaIbHbIX KM3HEHHDIX CUTYalMAX. Pe3y/bTaTsl ucce-
IZOBaHMsA MO3BOMIIN BBIABUTD IPOAYKTMBHBIE (DOPMBI pabOThI HAJl TAKMMM TEeKCTaMM, HAIIPH-
Mep, TPYIIIIOBasA paboTa HaJ| pellleH)eM IT0CTaB/IeHHOI 3a/jaun. OfJH 113 BBIBOJIOB — paboTa Hajj
HeBepOaIbHBIMY TeKCTaMM IOMOXKET YYAIVIMCA BOCHPYHIMATD MHPOPMALMIO Pa3HOTO pofia 1
B pasHoOI1 ¢popMe, pelaTb IPoOIeMbl B KOMaH/e 11 CO3/jaBaTh HOBbIe H(OPMATUBHbBIE TEKCTHL.
KiioueBsle crmoBa: [ocydapcmeeHnas npoepamma 00yueHus, CK603Hvle membl, CHAOUHON U
HeCnI0uiHOL MeKcmol

BBepgeHne

OcHoBHOII efgyHuIEl 06ydeHMsT HA YPOKAaX PYCCKOTO SI3bIKA SB/ISETCSI TEKCT.
TpaguIIOHHO B IIpoliecce IPeNoaBaHNUA A3bIKA UCTIONb3YIOTCA CIJIOIIHbIE TEKCTDI
Pas3HbIX TUIIOB 1 CTIIeN peun. OgHAKO TEKCTBI, C KOTOPBIMY yYallIMMCA IIPUXORNT-
€Sl BCTPEYaTbCs B XKU3HMY, VIMEIOT KaK CIUIOLIHYIO, TAK U HECIVIOLUIHYIO CTPYKTYPY.
VIx MOXKHO pasmennTh Ha ABa Buja. Bo-mepBbIX, BepOasbHble/CIUIONIHbIE TEKCTHI —
6e3 BU3YaIbHBIX M300pakeHNUII, HapUMep, Ipo3andecKue ¥ CTUXOTBOPHBIE IIPO-
u3BeeHns1. Bo-BTOpBIX, HeBepOanbHble/ HECIIOUIHBIE TEKCThI, KOTOPbIE OTHOCSTCS
K [IPyTUMM 3HAKOBBIM CHUCTEMaM, — C BU3Ya/JbHBIMU M300paXKEHNMAMI: JUarpPaMMBl,
rpaduKy, cxeMbl, TaOMNUIBI, PUCYHKH, KapThl. HeBepOanbHble TEKCTbI MOTYT OBITH
BK/IIOYEHBI B BepOajbHble 1 00pa3yIoT Tak Ha3bIBaeMble KPEO/I30BAHHbIE TEKCTHI.
TeopeTudecknit acrieKT U3y4eHMA TaKUX TEKCTOB U MX aHA/M3 IpefCTaB/eH B CTa-
tbAX 10. Copokuna, E. Tapacosa (Copoxun, Tapacos 1990, 180-18) n K. Porosoii
(Porosa 2012, 54-61) Yuebnoe moco6ue E. AHUCIMOBOIT 3HAKOMUT C COBPEMEHHBIM
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COCTOsIHVEM U MPOO/IEMATIKOI M3ydeHMsI KPeOTIM30BaHHBIX TeKCTOB, MX MHTEPIIpe-
Tanuei npy pabore CO CTyAEHTAMM, M3YYAIOMIVIMI PYCCKUIT SI3BIK KaK MHOCTPaH-
b1l (Aucumona 2003, 1-122).

ITpu cospanuy y4eOHMKOB U APYroit yueOHOI MuTepaTypbl, pefHasHaYeHHO
1A y‘{aHU/IXCH OCHOBHOI HIKOJIbI, I/ICHOIII)SYIOTCH TEKCTbI pa3HI)IX BUJJOB B 3aBUCH-
MOCTH OT M3y4aeMOro SI3BIKOBOTO MaTrepuasa 1 Liejlell, CBA3aHHBIX C COLIMaIbHOI
Y KOMMYHVKATVBHOI CTOPOHOI 00y4enns. IIpeMeTHBIN LUK «SI3bIK 1 mmTepa-
Typa» naetT Y‘II/ITeHIO BO3MOXHOCTb C(i)OpMI/IpOBaTI) y y‘{aHLI/IXCH OCHOBHOJI IITKOJIbI
[pefCTaB/IeHNe O PYCCKOM A3bIKe KaK O MOHOLIEHHOM CpefcTBe OOlLleHNs B pas-
HBIX cepax fesTeNbHOCTH 1 OCHOBE 00YUYeHMs B 11e/IOM. J]JIs1 yHaIuxcst, XUBYIIUX
B MHOTOSI3BIYHOI cpene, OUY€Hb Ba)KHO IIOHVMMAaHME TOT'O, 4YTO pyCCKI/H/UI A3BIK — 9TO
CyILIeCTBEHHAs YaCTb JIMYHOTO CAMOCO3HAHMS, IO9TOMY K SI3BIKY HaJl0 OTHOCUTDCA
CO3HATE/IbHO, TTIOHMMATh HEOOXOAMMOCTb YCBOEHNSI OCHOBHBIX 3HAHWIl O SI3BIKE,
yMeHI/IH aJ€KBAaTHO 1 ACHO BBICKA3bIBAaTb CBOU MBICIIN, y‘{I/ITbIBaﬂ CIIOXXMBIINECA
B PYCCKOII KYJIbTYpe HOPMBI M TPajMIMM MCIIONb30BAHMA A3BIKOBBIX CPENCTB.
CopeprxaHie Bcex y4eOHBIX MaTe€PUaIoB Il OCHOBHOII LIKOJIbI CBA3aHO CO CKBO3-
HBIMM TeMaMl, 3asBleHHbIMK B TocymapcrBenHoit nporpamMme. C. EBctpaToBa n
E. Kocranan nuuryt 06 opueHTanyuy o0ydeHnst Ha CKBO3HbIE TeMbI, YTO 00Iue
TeMBbI [I0 pasHbIM IIPefMEeTaM, M3ydaeMble C Pa3HBIX TOYEK 3PEHIsI, CIOCOOCTBYIOT
MHTerparyy 06pa3oBaTe/IbHOTO IPOLIECCa, BayKHasl PO/Ib B KOTOPOM OTBEfIeHa YTe-
HUIO U aHAJIM3Y COOTBETCTBYIOMMX TeKcToB (EBcTparoBa, Kocranmyu 2012).

Yuye6HbI KoMmnieKkc no PYCCKOMY A3bIKY U HEBep6aﬂbeIe TEeKCTbl

Pa6oTa 1o pycckomy SI3BIKY B COOTBETCTBUM C IaHHBIM IIOXONOM K PasHOMY
BUJIy TEKCTOB IIPeACTaB/eHa B y4eOHO-METOAMYIECKOM KOMIUIEKCE IO PYCCKOMY
A3BIKY i1 OCHOBHOM WIKOJIBI, CO3[JaHHOM aBTOPaMM JaHHOV cratbyu B 2011-
2017 rr. B y4eOHBIII KOMIUIEKT /IS KaX/[OTO KIacca BXOJAT: y4eOHUK, pabodas Te-
Tpafib, TETPaAb AJIs IPOBEPOUYHBIX PAbOT 1 B IIOMOLIb YUUTENI0 — IIAHNPOBAHNUE
YPOKOB II0 PYCCKOMY A3BIKY.

Yuebunkn: 1) Pycckmit s3pik. 4 kmacc. Yactu 1-2, 2011-2012 rr; 2) Pycckuit
A3bIK. 5 xmacc. Yacru 1-2, 2015-2016 rr; 3) Pycckmit s3pik. 6 kmace. Yactu 1-2,
2013-2014 rr; 4) Pycckuit asbIK. 7 Kmace, yactu 1-2, 2014-2015 rr; 5) Pyccxmit
a3pIK. 8 kmacc. Yactu 1-2, 2016 — 2017 rr; 6) Pycckmit A3bIK. 9 kmacc. 2013 T

Pa6oune rerpamu: Pycckuit A3bIK. Pa6ouas terpanp mst (4, 5, 6, 7, 8, 9 xiac-
coB) 2012-2017 rr.

Pycckuit s3bik. [IpoBepounsie paboTsl (s 4, 5 kmaccos) 2012-2017 rr.

[TnanupoBaHye ypOKOB IO PYCCKOMY sA3BIKY (mnst 4, 5, 6, 7, 8, 9 K1accos)
2011-2017 rr. (Ilmannposanue 2011-2017).

Kaxgplil y4eOHUK M [pyrie COCTaB/AIMe y4eOHOrO0 KOMIUIEKCa MMEIOT
rpu¢ «V3maTenbcTBO MOATBEP)KAAeT: YIeOHUK COOTBETCTBYeT loCymapcTBEeHHOI
porpamMMe 00y4eHNsI /i OCHOBHOI IIKOJIBI».

V4eOHO-METORMYECKMIT KOMIIEKC [AeT IIeIOCTHOe MpefcTaBieHne o6 oc-
HOBHBIX pasfiefiax PYCCKOTO s3bIKa. Y4eOHMKM U paboure TETpaju COfepxKar
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PasHOOOPA3HBINl COBPEMEHHDINT MaTepuan /i OTpaboTKM HeoOXOAMMBIX opdo-
rpadmdecknx, opoIMNIECKNX, MYHKTYALIMOHHBIX, CTUIUCTUYECKNX, PUTOpUYe-
CKJX HaBBIKOB 11 yMeHuit. [lepBas 1elb aBTOPOB KOMIIIEKCA — HA MHTEPECHOM Ma-
Tepuase MOAEePKUBATh IOCTOSHHBIN UHTepeC K MPeAMETY; PasBUBATh S3bIKOBbIE
yMeHMsI, pedb, BHUMaHMNe, IaMATh, MBIIIEHNe; IPUBNUBATh BKYC K C/IOBY, K Ipa-
MOTHOI?I, BpraSI/ITeIIbHO]?[ peun 1 IIOKa3aThb y4JalllyMCA, 9TO HayKa O A3bIKE — 3TO
yBJleKaTellbHasA HayKa O 3aKOHAaX POJHOTrO A3bIKa, COOMIOIast KOTOPbIE MOXKHO OBITH
HOJTHOLIEHHBIM YYaCTHUKOM KOMMYyHUKaiun. Cleayomas 1e/ib — HayYuThb YUTATh
¥ aHAJIM3MPOBATh PA3HOCTIIEBBIE, PA3HOXKAHPOBbIE TEKCTHI, KaK CIUIOIIHBIE, TaK 1
HecmyomHble. Ha ux 6ase, MCIONMb3ys pa3Hble TUIIBI 3afJaHNIT, HAYYUTb CO3ABaTh
CBOM TEKCTbI, CIOCOOCTBYIOLIE OOIIEHII0 B PeaIbHbIX CUTYaLUX.

TekcTbl HOHO6paHI)I B KOHTEKCTE€ CKBO3HbBIX TE€M, KOTOPbIE€ YITEHDI 1PN CO3a-
HUN yqe6Hbe MaTepuaaoB I/id JOCTIVDKEHNA IVIAaHMPYEMbBIX ueneﬁ[ " pe3ynbTaToB
O6y‘{eHI/IH. K cKBO3HBIM TeMaM OTHOCSTCS: HEIIpEPBIBHOE o6pasoBaHme " IIJIAaHU-
pOBaHME€ Kapbepbl; OKpyXXaiwllasa cpefa " YCTOIZ‘{I/IBOG Ppa3BuUTHE; T'pa’KIAaHCKaA
MHUOUaTuBa " IIPEAIIPUMMYNBOCTD; KY/IPTYPHOE CaMOCO3HaHME; I/IH(i)OpMaI_[I/I—
OHHas Cpeélla; TEXHO/IOIVA M VIHHOBAaLlVIA; 3TOPOBbE 1 6630HaCHOCTb; IIEHHOCTU "
HPaBCTBEHHOCTb. PaCCMOTpI/IM, KaK IIpE€aCTaB/IEHDI B y‘le6HI/IKaX HEKOTOPbIE TEMBI.

1. KyanypHaﬂ VIOEHTNYHOCTb — COYMHEHUA II0 KapTI/IHaM pyCCKI/IX Xyl{O)K—
HukoB: B. Bacrenos «borateipm» - 4 knacc; A. XaprmaMoB «MedTaTe/bHUIIA» —
5 kmacc; @. Tomncroit «byker 11BeTOB, 6abouyka U OTHYKa» — 6 Kiacc; A. Poiios
«B romybom mpocrope» — 7 xmacc, B. CepoB «letu» - 8 kmacc, B. IToneHoB
«3omoras oceHb» — 9 Kimacc. B yueOHMKax i 4-6 KIaCCOB PePORYKINU TIpef-
CTaBJIeHbl B [JBETHOM WCIIONHEHUY, IS 7-9 K/IACCOB — B 4epHO-0€I0M BapuaHTe.
HBCTHI)Ie perO,IIyKLU/H/I KapTI/IH VMMEKTCA Ha cai{Te n30aTenbCTBA, B pra)KHeHI/IHX
IaHa Hy>kHas ccbUiKa. CO3IaHNI0 COOCTBEHHOTO TEKCTa MPEeJIIeCTBYIOT:

ITpenTexcToBblie BOpockr: 1) [louemy kapmuna Hazeana «MeumamenvHuya»?
2) MosxHo nu nopmpem HA36amv crapunHHoim u nowemy? 3) Ymo eam xaxcemcs
COBPEMEHHBIM 8 U300padteHUU 0e80UKU?

Jlexcrko-rpammaTudeckast pabota: ITodbepume u 3anuwume nooxoosujue 1o
CMBICTLY npunazamenvhule O/ ONUCAHUS YA, 2la3, 6327404, 80710C, NPUUECKU, PYK,
no3ovl, 00exovr 0esouku. VI manee cenyer 3ajjaHne Ha CO3JaHMe COOCTBEHHOTO TEK-
cra: Onuwiume 0e80uKy Ha nopmpeme, UCNONL3YsS N0doOparHvie cnosa. Pabora mo
KapTHHE 3aBepluaeT M3ydeHue paspena «YrnorpebreHne uMeH MPUIaraTellbHbIX B
pednm».

K penponykuusam kaptunsl B. CepoBa «[leTn» JaHbBI ABa TeKcTa: BOCIPUATIE
xusonucu B. Ceposa xynoxuukoMm A. Benya u ¢parment OykieTa ¢ BBICTaBKU
kapTuH B. CepoBa, MOCBAILIEHHBIIT JAHHOMY TIONOTHY. [Ipy HanMcaHUK COUMHEHUA
y4aliyecs: JO/DKHBI MCIONb30BaTh TEKCTbl KaK MCTOYHMK YY)XKOM pedn, TaK Kak
COUYNMHEeHIE 3aBeplIaeT pasfen yuebunka «IIpsiMast 1 KOCBEHHAs Pedb».

KynprypHass UEHTUYHOCTb YYUTBIBAETCS IPU OOCYXJEHUM TpPeX TEKCTOB,
MMERIMX efrHoe 3arnaBue — «ITto mooaT xurtemn dctonnm?» (7 kmacc). TekcTol
nocesiieHsl x1e0y (P)xaHoil xe6 Bekamu ObUT Ha CTONIE Y KUTeeN DCTOHUIM),
kBaleHoil kamycre (KBamremas kamycra — Kiaaje3b BUTAMIHOB, OHAa ITIOMOTAeT
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HepeXUTD JONTYI0 SCTOHCKYIO 3MMY) U MeCTHBIM copTaM A6/10k (VIx BKyc u 3amax
omycarb TpynHo. Hy>xHo nonpo6oBats). st 00Cy>KHeHNA yualmMcs Ipefiioxe-
HO CaMMM JiaTh CBOJ OTBET Ha STOT BOIIPOC B 3aIJIaBMU TEKCTA.

2. HenpepniBHOe 00y4eHue 1 IVITAaHMPOBaHNe Kapbepbl — OTPBIBOK U3 MHTEp-
BBIO C aKT€POM M. ABepMHBIM, B KOTOPOM aKTepP PaccKasbIBaeT O TOM, YTO JIEXKATIO
B OCHOBe ero BbIOopa mpodeccun (9 kmacc), u 06CyKAeHMe JAHHOI MPOOIeMbl
C OfHOK/IACCHMKAM, 3aIIICAaHHOE B UTOTre B popMe MHTEPBbIO. TeKCThI 0 BbIOOpE
mpodeccn IIOMOraloT BBITYCKHIKAM OCHOBHOJ LIKOJIBI B CAMOOTIPEeIEHNN, Pa3-
BUBAIOT CIIOCOOHOCTH CPOPMYINPOBATH U OTCTOATH CBOKO TTO3UIMIO.

3. 3pmopoBbe u 6e3omacHOCTh — «3adeM HYXHO TymsaTh?» (7 kmacc). C mo-
crnepyoommM Bompocom: Kak 6vl 3axansgeme cg0il opeaHusm? ¥ TIpeJIOKeHUEM
[TOPEeKOMEHIOBATh OJHOKTaCCHMKAM HECKOTbKO CBOMX IPUMEMOB, CPAaBHUB UX C
MIPEIOKEHHBIMI B TEKCTE: UTPATh B CHEXXKM, PACUMIIATH TOPOXKKM OT CHera (KTO
6bIcTpee?), HOMOraTh OYMIATH OT CHEra aBTOMOOWIIb 1 fip.

TexcTbl, CBA3aHHbIE C [PYTUMI CKBO3HBIMY TeMaMMt (MH(OpMaIMOHHasA Cpefia;
TpaX/laHCKasA MHUIMATHBA U TPEJIPUMMUMBOCTD; TEXHOJOTUA U MHHOBAINA),
VMEIOT 3aJaHWs, CBA3aHHbIE C OOCYXX/IeHVMEM COfepXKaHVs U INPOOIeMaTHKI.
PesynbraToM 06CY>KIeHNS SABIACTCS HOBBIJI COOCTBEHHBI TEKCT. Y YeOHBIN aCIIeKT
CBA3aH C 3a[JAHMAMU II0 COOTBETCTBYIOILIEI rpaMMaTH4ecKoii TeMe, opdorpadu-
4eCKOMY M IYHKTYallMOHHOMY O(OPMIIEHUIO, IeKCUKO-CTUIMCTIYECKOI paboTe 1
PeNaKTUPOBAHUIO.

CKBO3HBIe TeMBbI IOMOTAI0T YCTAHOBUTb MEXIIPeIMETHbIE CBS3Y, IPOC/IEANTD,
KaK OJIHa Ta >Ke — VWM aHaJIOTMYHasl Ipob/IeMa — PaCKPBIBAETCS B IPOM3BELEHISX
Pa3HbIX XAHPOB, Y PAa3HBIX aBTOPOB, BBISBUTDb CXOJCTBO TEKCTOB I MOKAa3aTh IPH-
9MHBL pasmuuys. Kaplit yueOHUK HAauMHAETCs] C BBOJHBIX YPOKOB, ITOCBSIIEH-
HBIX HayKe O sI3bIKE, — 9TO JIMHIBUCTUYECKAsl CKBO3HAs TeMa, IPUCYTCTBYIOIAs B
ydaebHMKax ¢ 4 mo 9 xmacc: «SI3bIK BCceM 3HAHUAM I BCell mpupoge Kiow» u «Hayka
0 PYCCKOM si3bIKe» (4 Kymacc), «SI3bIK Kak cpeacTBo obmmeHus» (5 kmacc), «dto Mbl
3HaeM O PYCCKOM s3bIKe?» (6 kiacc), «[Ipoucxoxuenne pycckoro ssbika. Pyccxmit
SI3BIK Y POJICTBEHHbIE sA3BIKM» (7 Kiacc), «Pycckuil s3bIK B COBPEMEHHOM MUpe»
(8 xmacc), «SI3bIK Kak pasBuBamolieecs siBaeHue» (9 kmacc). B paboueit rerpagu
st 8 Kymacca mpuBefeHsl Ba Tekcta: «IImaHeta roBoput mo-pycckn» u «[Imanera
IUIIET O-PYCccKi». [IepBhIit TEKCT MOCBAIEH PACIPOCTPAHEHNIO PYCCKOTO A3bIKa
B MUpe, ero MONY/AAPHOCTM B VIHTepHeTe U COLVAIBHBIX CETAX. BTopoil TekcT —
ToTaIbHOMY IMKTAHTY, KOTOPBII IMIIYT 60JTee, 4eM B 70 CTpaHaX MUpa 1 KOTOPBIL
3HAKOMUT HAcC C COBpeMeHHbIMI/I pyCCKI/IMI/I nucaTtensaMm — aBTOpaMI/I TEKCTa OUK-
TaHTA U JUKTOPaMM — IIONMY/IIPHBIMU aKTepaMi, OOIeCTBEHHBIMM JesTesiMu. B
sapaHnu — [To0uepkHymo my uHPopMayuio 6 Kaxoom mekcme, KOmopas 0KAa3anacy
0717 8ac camoti 8axcHOLL, yIalmiicss 0603HaYaeT CBO MO3MINIO. JIMHIBUCTIYeCKas
TeMa CBsI3aHa CO CKBO3HOI Temoit «KynbrypHas mpgeHTMYHOCTb». B MaTepumase
paspena «SI3bIK BCeM 3HAHMAM U BCeil MpUpofe KIod»(4 Kmacc) 3afjaH JUCKYCCH-
OHHBII BOIIPOC: «[IJIs1 4eTo JIIOfisAM SI3BIK?», KOTOPBII 00CY)KIaeTcs Yepes IMOHATHE
¢dyHKUMY A3bIKa B 001IecTBe. PesymbraToM 00CY>K/IeHNs SBIIAETCA CO3laHMe y4da-
LIMICS COOCTBEHHBIX TEKCTOB (II/IAH ¥ MUHI-COYMHEHNE).
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B xax/ioM y4eOHMKe ecTb pasfes, IOCBAIIEHHbI paboTe ¢ TekcToM. Paspen
«Y4nmcsi paboTarh ¢ TEKCTOM» COCTOMUT U3 IIOAPas[eNoB, KOTOPbIE OIpefe/ioT
HOPSAAOK pabOTHI C TEKCTOM: UTO TaKOe TEKCT, TeMa TEKCTa, OCHOBHAs MbICIIb, 3a-
I71aBye, TUIIBI TEKCTa, CTUIM PeYy, YTO 3HAUNUT IMCATh MU TOBOPUTH «HA TEMY»,
TeMbl IIMPOKUe JM Y3KHe, I 4ero HyXKeH IUlaH. B pyOpukax «3amomuute!» u
«BosbmuTe Ha 3aMeTKy!» cHOpMyIMPOBaHBI OCHOBHbIC MOHATVA, CBA3aHHBIE C
opraHmusanyeil TeKCTa KaK JMHIBUCTUYECKON eNMHUIBL. [logyepKHYTBI BakKHbIE
1A y4alllerocss MOMEHTBI B paboTe Haji TeKcToM: OCHOBHAA MbLCb MOxHcem Obimb
ompasicena 6 3a207108Ke U BbICKA3AHA 8 O00HOM U3 npednoxenusi mexcma. Ho
uauge 6cezo e€ HA00 camomy NOHAMb U chopmynuposams. CozgaHue cOOCTBEHHOTO
TEKCTa — CAMBIIl BOXKHBIN 9Tall B OOYUEHUN S3BIKY: YMeHuUe 2080pumo Uiy nucamo
«Ha memy» Haoo passusamv. Heobxo0umo cmpoumv mekcm max, umobuvl Kaxooe
npeonoxexue 6 HEM NOMO2ATO PACKPBIMUI KOHKPEMHOLL membl.

VlcToyHMKaMM  TEKCTOB  SABJIAIOTCA: IIPOMU3BEMIEHMA PYCCKON  K/IACCUKU
(A. Iywxuns, M. Jlepmontos, ®. Tiorues, JI. Toncroit, B. Bepecaes, M. bynrakos,
K. [TaycroBckuit u fp.), mpousBeneHns feTcKux mucareneit (B. Karaes, C. Mapiak,
B. TonsiBkuH, E. PsizanoBa, M. Mocksuna, H. A6rapsis u np.); Hay4YHO-TIOIy/IApHAs
nuTepaTypa (Matepuasbl XypHanoB «Hayka u kn3Hb», «300poBbe», «93CTH J100-
nyc», «Mapycs», «KocTép», sHIMK/IONEAUN A/ eTell, CaliThl TOPOJOB M BOTOCTEN
OCTOHUM U [Ip.); TEKCTDI CETOAHSAIIHEro fAHs: moCT U3 «DericOyka» — IPUKITIOIeHTe-
cKast KoMIbloTepHast urpa «Ksect» (6 kmacc), «OcenHsist rafanka» (8 Kacc), perent
HpI/II‘OTOBIIeHI/IH IHapHOTKI/I (8 KHaCC); COBpeMeHHI)Ie JMVIHIBUCTUYECKIE N III/ITepaTy-
posenueckme ucTouHuky: M. Kponrays «Pycckuil sA3bIK Ha I'paHM HEpBHOIO CPbI-
Ba», M. AkceHOBa «3HaeM /I Mbl PYCCKMII A3BIK?», mepemncka JI.C. Camoiinosa —
IO.M. Jlotmana wu3 c6opHuka «3ape IpuroppeBHe MMHI] IOCBAIIAETCA. ..
[Ty6nykarym, BOCHOMMHAHUS, CTATbU»); MCTOPUKO-IIO3HABATEIbHBIE TEKCTHI (06
obpasoBanyy B CMOTIBHOM MHCTUTYTE); O IIOBCEJHEBHBIX MpobeMax (BcemmpHblit
JIeHb MBIThsI PYK); IICUXOJIOTYeCKIie 3TIONbI (DTO He BbI QJICIIKY YPOHWIN?).

KPI/ITepI/H/I 1A BbI60pa TEKCTOB: OHUM TOJI>KHBI 6I)ITI) OpUTMHA/IbHBIMMN, VHTE-
PECHBIMII, COOTBETCTBOBATh BO3PACTY U TPeGOBATh YCUINMIL, ITOCPEHCTBOM KOTO-
PBIX MOXKHO HOCTUYb IIAHUPYEMBIX Pe3y/IbTATOB, & TAKXKE IPECTABIATD PasHble
JKaHpPBI, TeMAaTH4YeCKM COOTBETCTBOBATh IIPOrpaMMe, HOCUTb PasBUBAIOLNI
XapaKTep Ilo cTmnucTmyeckon HpI/IHa,[UIe)KHOCTI/I X MOXHO paS,[[eIH/[Tb Ha XYIIO—
JKEeCTBEHHBIE, MYOIMIVICTIYECKIE, [JelOBble, HAYIHO-IIOMY/IAPHBIE, PA3TOBOPHBbIE.
MoHoTOHHOCTH ypaeTcsi u36eXaTb 3a CYeT TEKCTOB PAasHbIX TUIOB U JKAaHPOB,
BapMaTUBHOCTI BOIIPOCOB, & CTAOVM/IBHOCTH — 3a CYET CUCTEMHOIT IIOFaYM CTI0XKHO-
O JIVHIBUCTUYIECKOTO MaTepyasa, O4eHb BAXHOTO /i GOPMUPOBAHNS HABBIKOB
CO3IaHMs MUCbMEHHOTO TeKCTa. PaGoTast ¢ TEKCTOM, VUMM OPUEHTHPOBATHCS B CU-
CTeMe 3HAHNIL, A€/IaTh IPeABAPUTEIbHBIN aHaMN3 MH(OpMaLuy, mepepabdbarsiBaTh
nHpOpMAIIo, IPe0OPasoBbIBATh MHPOPMALINIO.

MexpyHapoiHas IporpaMMa IO OLleHKe 00pa3sOBaTENbHBIX TOCTVKEHMI
ydamuxca IIM3A (PISA, Programme for International Student Assessment
(PISA 2015) mpoBOfUT B pasHBIX CTpaHaX MCCIENOBAHMs, HAIlPaBIeHHbIE Ha
OIIEHKY CIIOCOOHOCTM ydYalMXCS IPMMEHATb IIONYYeHHble B ILIKO/NE 3HAHUA U
yMeHMA B )KU3HEHHBIX CUTYallMAX. B 9TOM 0Tpa)kaloTcA COBpeMeHHbIe TeH/eHIINN
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B OIleHKe 00pa3oBaTeIbHBIX TOCTVKEHMIL. ITostomy B yqe6HMKM BK/IIOYAIOTCS
3ajlaHnsA, COfiep)Kallyie He TOJIbKO TeKCTOBYI0 MH(GOPMALMIO, HO ¥ MH(OPMAINIO
B BIJIe HECIUIOIIHBIX TeKCTOB. 1]e/Ib BepOaIbHOrO CIIOIIHOTO TEKCTa — JOHeCeHMe
agpecaTy MHGOpPMAIMY, IIPY MHTEPIPETALMN KOTOPOJ «TeXHUYECKNe» MOMEHTDI
TeKCTa: WPUPT, [BET, pasAe/eHne Ha KOMOHKM, TUII OyMary 0ObIYHO BBLIIOIHAIOT
BTOPOCTEIEHHYI0 (YHKINMIO. BHe 3aBMCHMOCTM OT TEXHMYECKOTO JCIIOMHEHI
afpecar BOCHPMHMMaeT MHGOPMALMIO OAMHAKOBO C TOYKU 3PEHNUA COfiep)KaHuU,
HarpuMep, naruania-kupwumia B CMC Ha pycckoM ssbike. B HeBepOanbHbIX/
HECIUIOIIHBIX TEKCTaX I/IJ'UIIOCTpaTI/IBHO—BI/[3yaIIbeH7[ pAL MMeeT pellaroiee 3Ha-
YeHJe B BOCHPYATUM TeKcTa. OT ero HaluuysA WM OTCYTCTBYSA 3aBUCUT COeprKa-
Te/IbHOE BOCIIPUATHEC TEKCTA.

ITpeo6naganne HeBepOaIbHOI YACTV SB/IAETCS HOPMOIL, HAlpumep, B Gop-
MYJ/ISIpax [IelIOBBIX HOKYMEHTOB — PeKBM3UTBI M MX CTaH[AAPTHOE pasMelljeH1e Ha
JIICTe; B HAYYHBIX TEKCTax — rpaduky, cxeMbl MMEWT HebosblIoe BepbanbHOE
conpoBokzieHne. TaOMMIbl BBIIOMHAIOT METAaTeKCTOBYIO POJIb KaK CPefiCTBO Je-
MOHCTpalLlM}l BBIBOJOB, IIOTYyYEHHBIX B pe3yIbTaTe MCCIENOBaHMIl, Halpumep,
TaOMUIIbI C IPaBIIAMY B Y4eOHMKAX; CXeMbl pasbopa 10 YacTAM pedu U UX BOC-
npousBefieHne B pabodmx TeTpajsax I pasHbIX Kiaccos. IIpuBegem mpumep
nepeBofa rpaduyeckoit MHPOpPMALMU B CIUIOIIHOM TeKCT (9 Kmacc).

Paccmompume ouazpammy, cocmasnennyio no danHvim Beepoccutickoeo uenmpa
o6uecmeerntozo mueHus. O0vekmom HaAbm00eHUS OblI0 UCNONb30B8AHUE CIUTU-
CIMUYeCKUX Pecypcos pycckoti pase080pHOLL peyu: yumam u3 neceH, KUHO u siume-
pamypruvix npoussedeHuti, KOMNvIOMePHO20 ceHed U unmepHem-ciexe. Cocmasvine
MeKcm, ONUCLIBAIOULULL OUALPAMMY.

70
60
B UMTaTbl U3 MECeH, KMHO

50 W INTEPaTYPHbIX
npousseneHuin

40 v
KOMMbIOTEPHBbIW CNeHr

30

20 WNHTEPHEeT-CNeHr

10

0
PeiTUHr pa3roBopHOM CTUAUCTUKM
«ObparHoe 3ajjaHMe» — TEKCTOBBII BAapMAHT HPEACTABUTb B «HETEKCTOBOIL

¢dopme» (4 kmacc): Texcr «Pexmamar. Ipouumatii mexcm. Kakyro nosyto ungopma-
YUI0 Ml NOZLYHUT U3 31020 MeKCMa?

Borblire Bcero et MpuBIeKaeT Te/eBU3NOHHasl pekaama (61% HacenmeHus),
peKIaMoil B raseTax U )KypHajax nHTepecyerca 21% mrofeil, K pekiaMe o pajuo
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npucnymmnsaercs 14%. Pexnamy, mpucpizaeMylo o ouTe, YUTAIOT 2,5% mropeit. A
26% noTpebuTesneit BooOIIe He 00palllalOT BHUMAaHNA HU Ha KaKye BUJbI peKJia-
MbL.... (pparmenT Texcra). 3amanue: ITocmpoii epaguk, noxasviéarousuil, Ha KaKom
Mecte no NONYNAPHOCIU HAXO0OSMCS pasHble 6U0bL PEKTIAMYL.

YmMeHne paboTaTh C HECIUIOUIHBIMY TEKCTAMY OTHOCUTCS K YMCITY YMEHMIL, KO-
TOPBIMU JIO/DKEH B/IafieTh COBPEMEHHBI (PyHKI[MOHAIbHO IPAMOTHBIN YYalUIiCcs.
HecdopmupoBaHHOCTh 001IMX HABBIKOB PaboOThl ¢ MHPOpMaLMell, IpeCcTaBlIeH-
HOI1 B pa3HBIX BIJJaX, OTMedeHa B nccnenoBanmsax [M3A. 3agaya — copmmposarhb
HABBIKV ¥ YMEHVsI YUTATh ¥ MHTEPIIPETHPOBATh MHPOPMALNIO, IIPECTABIEHHYIO
B pa3mm4HON GopMe M B pasIMUYHbIX OOMACTAX — y4eOHDBIX MpefMeTax ¥ BHe
nporpammbl. [locnegnee mccnegobanme IIVI3A mokasanmo, YTO yMeHMe pelIaTh
mpo6eMbl B KOMaH/le yKa3bIBaeT Ha TO, YTO HAPSAY C aKaJeMIYeCKIMI 3HAaHUAMMN
Y HaBBIKAMJ 9CTOHCKME IIKOJIbBHUKM TAaKXKe 06/TaflaloT XOPOIIMMIY COLMATbHBIMM
HaBbBIKaMU, HeOOXOAVIMBIMY /IS YCIIEHOTo coTpyaamndecTsa (PISA 2015).

I pabotsl 1o TeMe «Tupe MeX /Iy HOJIEKAIIMM U CKa3yeMbIM» BbIOpaH Kpe-
OJIMI30BAaHHBIN TeKCT (5 Kmacc). OH COCTOUT M3 TpeX yacTeil: 1) CTUXOTBOpeHMUe,
OIUCBIBAONIEe YTOUKY-MaHAAPUHKY; 2) OMMCaHMe YTOUKM Ha caiiTe MPUPOJHOTO
3aIIOBeHIKA; 3) poTorpaduu sSpKoil KPacuBOIl YTOUKIL.

3apanne: 1. CpasHume onucanue ymo4xku 6 nepeom u 6mopom mexcme. B uém
ux cxo0cmeo? B uém pasnuuue? 2. Bpinuinrte mepBoe MpejioKeHre U3 KaKIO0ro
TeKCTa, pacCTaBjAA 3HaKM IpenyuHaHus. 3. CpemaiiTe CBOE oIMcaHMe YTOUYKIM.
Vlcnonb3ayiiTe IpeniosKeHne ¢ TUpe.

IIpu co3maHMy HOBOTO TEKCTA YYAIIUIICS JO/DKEH OMMPAThCs Ha BCIO MHPOP-
MallJIo, COlePKALYIoCA B TPeX YacTAX TeKCTa, NMpeNCcTaBIAIero e1Hoe TeMa-
tdeckoe Ienoe. O6a BepOaNbHBIX TeKCTa COfEpXKaT MaTepuan Il OTpaboTKu
IIYHKTYaI[MOHHBIX HAaBbIKOB — NPOIYCK TUPE MEXJY MOAIeKAIUM Y CKa3yeMbIM.
BusyanbHoe m3oOpakeHMe IIOMOraeT CO3[aTh OIMICAHUE HEM3BECTHON paHee
OTULBL. BKIoyeHne B CBOV TEKCT IMPEJIOKEHMII C THUPE YCIOXKHAET 3afjaHue Ha
POy POBAHMUeE.

3aKouyeHue

YyeOHbIe MaTepyanbl KOMIUIEKCA IO PYCCKOMY A3BIKY IOKa3bIBAalOT yda-
IMMMCA SI3BIKOBOE@ CBOeOoOpasyue TEeKCTOB PasHBIX TUIIOB pedl, CTUJIEN, )KaHpPOB,
BbIPA0ATHIBAIOT HABBIKM CO3JAHNUSA COOCTBEHHBIX TEKCTOB, YMEHMS UX OLlCHUBAThb
U peaKTUpOBaTb, YYMTbIBAsA YC/IOBMA KOMMYHMKALVMM, LeJIb BLICKA3bIBAHIUA,
afipecara, UCIO/Ib3Ys COOTBETCTBYIOLINE A3BIKOBbIE CPELICTBA 1 COOMIONAs HOPMBI
JINTEPATYPHOTO si3blKa. PaboTa ¢ HECIUIOMIHBIMM TEKCTaMU — II€PCIeKTUBHOE
HaIlpaBjIeHue B [IeATeJIbHOCTM YYALIUXCsA, I03BOJAIOLIee pa3BMBAThb TBOpYe-
CKYI0 CTOPOHY 00pa3oBaTeJIbHOro Ipolecca ¥ GOpMUPOBATh HABBIKYM CO3IaHMA
peabHBIX TEKCTOB, HEOOXOAMMBIX B PasHbIX peanbHBIX CUTyauusx. [pymnmosas
pabora ¢ HeBepOAIBHBIMU TEKCTAMM, OTPAXKAIOLIVIMI CKBO3HbIE TeMbI, POPMUPY-
eT y yYalUXCsl HaBBIKYM U yMeHUs, HeOOXOMMble B Pa3HbIX KOMMYHUKATHBHBIX
CUTYaLMAX.
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Neverbalie teksti krievu valodas macibu lidzeklos Igaunijas pamatskolas

Raksta problematika saistita ar galvenajam témam, kas formulétas Igaunijas Valsts
izglitibas programma. Galvenas témas caurvij macibu gramatas un darba burtnicas
visos priek$metos, tostarp krievu valoda. Témas ataino macibu gramatu teksti, un
tas apgustamas ar lasiSanu, satura analizi un izvirzito problému apsprieSanu. Raksta
meérkis — paradit neverbalo tekstu dazadas formas un saturu atbilstigi galvenajam témam.
Neverbalos tekstus izmanto dazadas realas sarunas, un $ada veida tekstu uzdevumi
ir vérsti uz tadu prasmju un zinaSanu attistibu, kas nepiecieSamas macibu mérku
sasnieg$anai un izmanto$anai dazadas dzives situacijas. Pétijuma rezultati Javusi atklat
produktivus veidus, ka stradat ar $adiem tekstiem, pieméram, grupu darbs, kura veic
noradito uzdevumu. Viens no secindjumiem: darbs ar neverbalajiem tekstiem palidz
audzékniem uztvert dazada veida un formas informaciju, risinat problémas komanda un
radit jaunus informativos tekstus.

Non-verbal Texts in Russian Language Textbooks for the Elementary School in Estonia

The subject matter of the article is related to the cross-cutting themes formulated in
the Estonian National Curriculum. Cross-cutting themes run through textbooks and
workbooks in all subjects, including the Russian language and are studied through
reading, analysing the content and discussing the issues. The article introduces the types
of non-verbal texts of various forms and content corresponding to cross-cutting themes.
Non-verbal texts are used in a variety of real-life communicative situations and as such are
aimed at enhancing skills and knowledge required to achieve learning outcomes and use
in real life situations. The research findings allow identifying efficient forms of working
with such texts, for instance, problem-solving group activities. One of the conclusions is
that working with non-verbal texts helps learners to perceive different types and forms of
information, solve problems in a team and create new informative texts.



~Jestesmy Polka i Polakiem™', czyli o pielegnowaniu
polskosci w nauczaniu zintegrowanym na Ukrainie

Klaudia Baczyk
Collegium da Vinci w Poznaniu, Polska
klaudia.baczyk.orpeg@gmail.com

Od kilku lat w $rodowisku glottodydaktycznym toczy sie dyskusja na temat braku odpo-
wiednich pozycji ksigzkowych stanowigcych pelne kompendium wiedzy o Polsce. Sytuacja
okazuje si¢ naprawde trudna, kiedy uczacymi sie sa dzieci, nastepne pokolenia zestancow i
przesiedlenicow. Celem przedstawionego artykutu jest analiza istoty polskosci w ogdle, a w pla-
cowkach o$wiatowych za granica, w szczegdlnosci. Opisane proby zdefiniowania patriotyzmu
przyczynia si¢ do ponownego przyjrzenia si¢ samej teorii patriologicznej. Nowoczesne ujecie
edukacji wczesnoszkolnej na Ukrainie owocowa¢é bedzie takze dalszymi rozwazaniami na te-
mat poszukiwania wlasnej tozsamosci w zglobalizowanym $wiecie.

Slowa kluczowe: glottodydaktyka, patriotyzm, wychowanie wczesnoszkolne, polskos¢

Polskos¢ w ujeciu teorii patriologicznej

Pojecie polskosci zdaje sie by¢ czym$ dos¢ prostym do zdefiniowania. W
szerokim rozumieniu mie$ci ono w sobie wszystko to, co zwigzane jest z Polska
i Polakami. Staje si¢ niejako wyznacznikiem kazdej sfery ludzkiego zycia, ktora
cho¢by w minimalny sposéb styka si¢ z mys$leniem o Polsce. W takim ujeciu pro-
pagowanie polsko$ci wigza¢ bedzie sie z wieloma dziedzinami, spo$réd ktdrych do
najwazniejszych naleze¢ beda: nauczanie systemu jezykowego polszczyzny, sposoby
wprowadzania elementdéw kultury i literatury, strategie uczenia sie¢ a opanowa-
nie jezyka macierzystego badz, gdy mowa o obcokrajowcach, niemacierzystego.
Oczywiscie w ramach tych dziedzin znajdziemy liczne podsystemy, w ktorych to
znajda sie: geografia, muzyka (ze szczegélnym naciskiem na hymn oraz polskie pie-
$ni patriotyczne), nauczanie i rozwijanie sprawnosci jezykowych, jak: rozumienie
ze stuchu, méwienie, czytanie (tekstéw w jezyku polskim, nauka wierszy o tematyce
patriotycznej), obchody $wigt patriotycznych.

I Tomanska, Totoszko 2014.
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"Jestesmy Polkq i Polakiem", czyli o pielegnowaniu polskosc
w nauczaniu zintegrowanym na Ukrainie

\ Nauczonie systemu ﬁzykowefp polszczyzny. {

piscrie w jezyku polkim | Polskie pisarie |

Sposoby wprowadzaria elementow
kuHurY i literatury na zagciach Jezyka

Cbchody polskich éwiat parictycznych |

opa krau
Geogrofia \

S{rm’rege uczeria sig, a
oparowarie gzyka
rieracierzystegp.

poLskoSE

[ polskie pedn patr iotycare
ploserki tematyczre

teksty w jezyku polskin

PATRIOTYCZNE

'WIERSZE POLSKICH DZIEC

=
Symbole rerodowe | Polskie ezytone |

Metedy nouczatia jgzykow obeych a nauczarie
jezyka polskieqo (met ody tradycype. metody
niek.onwencionone, podejicie komuniacype, wybor
metody).

Nauczanie i rozwiprie sprawnodci gzykowych
Rozurierie ze stuchy, mowierie, nouczarie
czytania pisorie.

dr Klaudia Baczyk

Powyzej proba uchwycenia bogactwa stowa polskos¢ wraz z podaniem przykltadowych
metod nauczania stosowanych podczas lekcji jezyka polskiego

Jak fatwo zauwazy¢, gdy tylko pojawia sie uszczegélowiona wersja definicji
polskosci, wielokrotnie spotka¢ mozna si¢ z pojeciem patriotyzmu. Mowa jest bo-
wiem o wierszach o tematyce patriotycznej, obchodach $wiat patriotycznych czy
wreszcie o nauce polskich piesni patriotycznych. Czy zatem polskos$¢ i patriotyzm
to to samo? Oczywistym wydaje sie fakt, ze méwigc o polskosci nie sposéb pomi-
nac patriotyzmu, nawet jesli moéwiacy za patriote si¢ nie uwaza. By w pelni bowiem
zrozumie¢ kwintesencje polskosci, winno sie poznac wszelkie jej elementy, a zatem
réwniez te nierozerwalnie zwigzane z podejsciem patriotycznym, ktére wedtug
Encyklopedii PWN:
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stanowi potwierdzenie znaczenia narodu. Jest to potwierdzenie znaczenia konkret-
nego spoleczenstwa, zamieszkujacego okreslone terytorium. Patriotyzm to milos¢
Ojczyzny, oznaczajacej to szczegdlne spoleczenstwo i kraj; uciele$niajace i symbolizu-
jace swa przeszlos¢ i przysztos$¢ (Encyklopedia PWN 2001, 486).

W zwiazku z coraz dono$niejszymi glosami buntujacymi si¢ przeciwko pojeciu
patriotyzmu, zaczeto je zastepowal nazwami bliskoznacznymi, jak: dobro narodo-
we, jednos¢ narodowa, pigkno narodowe czy byt narodowy. Podwazajac przypisanie
danej jednostki do konkretnego narodu, zaczeto traktowaé wszystkich jako oby-
wateli Europy badz tez innej wspdlnoty (czgsto wyznaczane]j przez unie zawierane
miedzy panstwami). Tworzac $wiadomos¢ globalng zamiast lokalnej, wypiera sie
pojecie patriotyzmu jako takiego na rzecz myslenia o $wiecie szerzej. W zwiazku z
zagrozeniem nacjonalizmu, czesto odbieranego jako zjawisko negatywne, pojawita
sie propozycja, by ,uprawia¢ kulture pamieci” (Balinski 2011, 199) ktdéra zapewni
znajomo$¢ wlasnej tozsamosci i przyczyni sie do akceptacji miedzy narodami. Jak
podkresla Wojciech Balinski, ,,uzywajac tego terminu, nie koncentrujemy sie za-
tem na pamieci historycznej, lecz traktujemy przeszlos¢ jako potencjal dla rozwoju
wspoélnoty” (Balinski 2011, 198). Patriotyzm nie okazuje si¢ wtedy czyms, co nas
wyro6znia, co podkresla réznice pomiedzy nami a innymi, a odrzucajac opozycje
swdj i obcy, pozwala dostrzec elementy wspolnej przeszlosci, ktora nas uksztalto-
wala, ktérej rezultatem staje sie to, jacy jesteSmy. Kultura pamieci i jej ponowne
odkrywanie daje mozliwo$¢ zatem na odrodzenie sie¢ tradycji i ksztaltowanie
$wiadomego uczestnika globalnej cywilizacji. Tylko bowiem w przeszlosci mozemy
szuka¢ podwalin tego, kim jestesmy i dokad zmierzamy.

Bez wzgledu jednak na to, w jaki sposob nazwaé mitos¢ do Ojczyzny i nauke
0 niej, warto zastanowi¢ sie nad rozwojem patriologii, tj. dziedziny pedagogicznej
badajacej patriotyzm. Zmiany nazewnictwa, cho¢ istotne, nie sg jedynymi, jakie
mozna zauwazy¢ w odniesieniu do teorii patriotyzmu. Dzi$, kiedy to krzewienie
polskosci w Polsce, jak i poza granicami naszego kraju, staje si¢ celem wpisanym w
podstawe programowg, pojawia si¢ pytanie o sposob nauki o Polsce. W jaki sposéb
uczy¢ patriotyzmu Polonie oraz Polakéw mieszkajacych poza Polska? Jak zacheci¢
ludzi do pokochania kraju dla wielu znanego jedynie z opowiesci? Marek Mariusz
Tytko, przytaczajac najwazniejsze jego zdaniem fakty dotyczace rozwoju teorii
patriologicznych, pisze o niezbednym ,stworzeniu wspdlnej, interdyscyplinarnej
plaszczyzny teoretycznej, zbudowanie obiektywnej, realistycznej teorii patriotyzmu
(niezaleznej od jakiejkolwiek ideologii), ktdra, korzystajac z dorobku wielu dyscy-
plin, sumowataby ich osiagniecia w ramach jednego, nowego ujecia interdyscypli-
narnego, w ujednoliconej perspektywie badawczej” (Tytko 2013, 215). Tym samym
problem ksztaltowania polskosci urasta do istotnego zagadnienia wspdlczesnej
dydaktyki, z glottodydaktyka na czele.

Celem artykulu jest przede wszystkim analiza trudnosci wynikajacych z edu-
kacji patriotycznej. Réznorodne ujecie ksztaltowania polskosci, szczegdlnie w edu-
kacji wczesnoszkolnej na Ukrainie, owocowa¢ bedzie dalszymi rozwazaniami na
temat problemu polipatrii (Tytko 2013, 218). Istotng kwestig w owym tekscie okaze
sie proba odpowiedzi na pytanie o przedstawianie rodzimej kultury dzieciom,



K. Bgczyk. ,Jestesmy Polka i Polakiem”, czyli o pielegnowaniu polskosci w nauczaniu .. 39

dla wiekszosci ktérych Polska to taki sam kraj jak Wielka Brytania, Niemcy czy
Meksyk. W jaki sposob wkroczy¢ z uczniami najmlodszych klas w $wiat jezyka pol-
skiego tak, by zacheci¢ je do poczucia jednosci z krajem tylko pozornie im obcym?

Zakorzenieni i wykorzenieni z kultury polskiej

Praca poza Polska jest zdecydowanie inna anizeli ta w kraju ojczystym, gdzie
wszyscy postuguja sie jedna mowa, majg wspolng historie, czesto tez taka samg
religie. Niezaleznie bowiem od tego, jak bardzo chcielibysmy uciec od wspolnego
dziedzictwa w zglobalizowanym $wiecie, jego poznanie jest niezbedne do prawi-
dlowego funkcjonowania i edukacji polskosci w jakikolwiek sposob definiowane;.
Odwolujac si¢ do wnioskéw wysnutych podczas konferencji ,Wartoéci, rodzina i
szkola. Patriotyzm na co dzien i od $wigta” (Balinski 2011, 199-200), mozna wy-
znaczy¢ cztery zasady wprowadzania uczniow w $wiat polskosci. Nalezg do nich:
tozsamos$¢ (tj. spojnos¢ doswiadczen rodzinnych i narodowych), otwarcie uczucio-
we (definiowane jako osobiste uczestnictwo w réznych wydarzeniach kulturalnych
wplywajace na poczucie wolnosci szczegolnie wsrod mlodziezy), udzial rodzicow
i wychowawcéw w edukacji obywatelskiej i patriotycznej oraz uswietnienie (czyli
odwotanie do pielgrzymki Jana Pawla II do Ojczyzny jako momentu przelomowe-
go dla Polakow). Poza granicami Polski owe wyznaczniki nie maja juz racji bytu.
Specyfika pracy na Ukrainie, gdzie uczy si¢ przede wszystkim obywateli tego kraju,
a nastawienie do nauki i kultury polskiej czestokro¢ bywa niechetne, jest zdecydo-
wanie trudniejsza. Odwolujac si¢ do Konstytucji RP, wyczyta¢ mozna, iz: ,Polska
udziela pomocy Polakom zamieszkatym za granica w zachowaniu ich zwigzkow z
narodowym dziedzictwem kulturalnym” (Konstytucja RP, art. 6, ust. 2). Nie oznacza
to jednak, ze ksztalci si¢ jedynie osoby polskiego pochodzenia, gdyz jedna z zasad
wspdlpracy Rzadu RP z Polonig i Polakami za granicg wprost méwi o partnerstwie
ze wszystkimi, niezaleznie od ich statusu obywatelskiego, ktorzy wywodza swe
pochodzenie z Polski i zachowuja poczucie zwigzku z owym krajem. Wiedzac, ze
wiekszo$¢ Polonii i Polakéw na Ukrainie stanowig obywatele ukrainscy, wspdtpraca
rozpoczyna si¢ na najwyzszym szczeblu, tj. od instytucji rzadowych. Zapominajac
jednak cho¢ na chwile o calej machinie biurokracji, skupiamy swa uwage na oso-
bach najnizszych w hierarchii, cho¢ tak naprawde najwazniejszych — na uczniach.
To oni bowiem zyskujg niezbedng wiedze, by kolejno utrwalaé¢ w sobie rzetelny
wizerunek Polski w $wiecie i przekazywa¢ go kolejnym pokoleniom. Polityka
edukacyjna pelni zatem istotng role¢ w utrzymywaniu zwigzkéw Polonii i Polakow
z krajem. Kierowanie nauczycieli do pracy za granica sprzyja wychowywaniu na-
stepnych oséb §wiadomych nie tyle swej polskosci, co wiezi z Polska. Nauka dzieci
niepolskich wiaze si¢ bowiem przede wszystkim z pragnieniem zaszczepiania w
nich pozytywnych asocjacji z RP. W owym procesie pedagogicznym pomocni mogg
okaza¢ sie zaréwno rodzice, jak i dziadkowie, ktérzy czesto z sentymentem wspo-
minajg swoj pobyt w Polsce, przywolujac wielokrotnie mgliste wspomnienia kraju
niegdy$ tak im bliskiego. Wazne okazuje si¢ zatem indywidualne ksztaltowanie
$wiatopogladu, jednostkowe utrwalanie wzorca postepowania.
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Nieliczny odsetek uczniéw w szkotach polskich na Ukrainie stanowig ci z ko-
rzeniami polskimi. W tym przypadku najwazniejszym z celéw okazuje si¢ nie tyle
rozbudzanie zainteresowania Polska, a zapobieganie wykorzenieniu. Mniejszos¢
polska to kolejne pokolenia 0sob, ktore w duzej mierze opuscily Polske z powodu
trudnej sytuacji historycznej i 6w wyjazd nie byt rezultatem ich indywidualnego
wyboru. Dzieci, wnuki badz obecnie juz nawet i prawnuki urodzone na emigracji
czesto o Polsce wiedza niewiele, a zastyszane informacje traktujg jak idylliczng opo-
wie$¢ o magicznej krainie. To wyolbrzymianie kraju najczedciej pozytywnie wplywa
na uczacych sie, motywujac ich do dokladniejszego poznawania jezyka i kultury
Polski. Nieco trudniejsze jednak okazuje si¢ potem zestawienie hiperbolizowanej
Polski z jej wspotczesnym wizerunkiem. Powracajacy do Polski muszg liczy¢ si¢ z
okrutnym zderzeniem z rzeczywistoscia, w ktdrej kraj przez nich przedstawiany
jest daleki od tego z dawnych wizji. Polonia ukrainska, szczegdlnie ta najmlodsza,
nie odczuwa jednak tego problemu, traktujac lekcje o Polsce jak pewnego rodzaju
tradycje rodzinng, co$, czego winni sie nauczy¢, by zrozumie¢, kim sg i skad sie wy-
wodzg. Owa niewinno$¢ i krotkowzroczno$¢ zdecydowanie okazuje sie pomocna
nauczycielowi, ktéry przybywa na Ukraine z checia promowania wlasnego kraju
(daleka jestem od uzywania stowa ,misja’, ktdre w zestawieniu z nauczycielami
polonijnymi bywa naduzywane; z misja w mym rozumieniu nie wigzg sie korzysci
materialne i w mym nieco naiwnym jeszcze spojrzeniu, misja nie jest odpowiedzia
na bezrobocie).

Polskos¢ wsrod Ukraincow — miejsce nauczania wiedzy o Polsce

Promowanie Polski w kraju, gdzie jezyk polski jest jezykiem mniejszosciowym,
a nauczyciel ma mozliwo$¢ nauki jedynie z podrecznikéw (z licznymi bledami)
zaaprobowanych przez Ministerstwo O$wiaty Ukrainy jest nie lada wyzwaniem.
Pierwszym problemem, czesto nieu$wiadamianym sobie przez nas samych, jest
zroznicowanie kulturowe jeszcze dogtebniej potegujace réznice pomiedzy cztonka-
mi wspolnoty szkolnej. Przystepujac do nauki jezyka polskiego, historii czy tradycji,
winno sie pamietal, ze dziecko: ,reprezentuje inng kulture, nosi w sobie kulture
kraju, w ktérym wyrosto, i nie zawsze (dodatabym, ze wrecz nigdy) ma $wiadomo$¢,
iz jego zachowanie jest odmienne od przyjetego w polskiej szkole” (Biatek 2015,
12). Kolejnym problemem staje si¢ podzial przedmiotowy istniejacy w ukrainskim
systemie o$wiaty. Nauczanie wczesnoszkolne w szkotach panstwowych oferujacych
nauke jezyka polskiego, obejmujace klasy 1-4, dotyczy gldwnie takich przedmio-
tow zwiazanych z Polska, jak: polskie czytanie i jezyk polski (gramatyka). Pewne
elementy zwigzane z polska geografig odnalez¢é mozna takze na lekcjach przyrodo-
znawstwa. Pozostale godziny to jednak lekcje, na ktorych o Polsce sie nie uczy, gdyz
ta tematyka lub chociazby jej elementy obce sa obowigzujgcej podstawie programo-
wej. Co ciekawe, nie wprowadza sie takze historii Polski, o ile nauczyciel sam nie
zdecyduje sie tego zrobi¢ podczas lekcji czytania czy przy okazji $wiat rocznicowych
(o ktorych takze moéwi sie na czytaniu wlasnie). Pozbawiajac dzieci tak istotnego
elementu polskosci, uczniowie ucza sie o naszym kraju w jeszcze wiekszym ode-
rwaniu od rzeczywistosci, czesto traktujac lekcje podobnie jak te z angielskiego czy
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rosyjskiego. W alienacji od kultury i tradycji okazuje si¢ wiec jezykiem, ktorego z
wielu powoddéw warto sie uczy¢. Oczywiscie te problemy nie powstrzymuja przed
naukg jezyka na Ukrainie, czego dowodem sa kolejni zgtaszajacy sie nauczyciele,
chetne dzieci oraz liczne dyskusje pojawiajace si¢ w srodowisku glottodydaktycz-
nym. Tworzenie podrecznikéw kursowych oraz tych przeznaczanych dla najmtod-
szych ucznidéw zdaje si¢ holdowaé zasadzie, ze ,wprowadzanie cudzoziemcoéw w
$wiat wielkich symboli, mitéw i wzordéw kultury polskiej powinno by¢ zawsze pota-
czone z przekazywaniem wiedzy na temat praktykowanych wzorcéw obyczajowych
przydatnych i potrzebnych w bezposrednich, codziennych kontaktach z Polakami”
(Dgbrowska, Dobesz, Pasieka 2010, 179). W podrecznikach zaakceptowanych przez
Ministerstwo O$wiaty Ukrainy wielokrotnie bowiem wystepuja tresci nieaktualne, z
archaizmami, przez co mdéwienie o wspotczesnym obliczu Polski okazuje sie jeszcze
trudniejsze.

Tekstem, ktory nieodzownie towarzyszy nauce dzieci w Polsce i poza jej gra-
nicami, jest Katechizm malego Polaka Wtadystawa Belzy. Wiersz przez wielu trak-
towany jest jako wzorzec wychowania patriotycznego, zdaniem Gabrieli Kobieli
pozwala on: ,,zacheci¢ do kochania tego, co nasze, by zaszczepi¢ w czlowieku nie-
ustanne pragnienie poznawania otaczajacej rzeczywistosci, by wreszcie rozmitowaé
w polskiej literaturze, ktéra wnosi tak wiele ponadczasowych wartosci w rozwdj
emocjonalny i umyslowy czlowieka, humanizujgc jego zachowania” (Kobiela
2004-2005, 396). Przy jego omawianiu bardzo pomocny moze okaza¢ sie film o
polskich symbolach narodowych dla najmiodszych Polak maty, do ktérego powsta-
nia przyczynit sie Instytut Pamieci Narodowej. Wprowadzajac kolejne elementy
polskiej symboliki, warto takze zagra¢ z dzie¢mi w gre o tym samym tytule, z ktorej
to poznajg historie i tradycje polskie. Uwieniczeniem lekcji mogg by¢ kolorowanki,
znajdujace sie na stronie http://www.pamiec.pl/historiawkolorach/. To wszystko
to jednak elementy dodatkowe, o ktére wzbogaci¢ mozna zawierajace liczne bledy
podreczniki do nauki w klasach 1-4 (lista rekomendowanych podrecznikéw do na-
uki jezyka polskiego jako rodzimego w panstwowych szkotach z ukrainskim jezy-
kiem nauczania znajduje sie na stronie Ministerstwa O$wiaty Ukrainy). Zadaniem
nauczyciela jest zatem umiejetne korzystanie z réznego rodzaju podrecznikow i
innych pomocy dydaktycznych tak, aby stworzy¢ co$ w rodzaju: ,,kuferka kulturo-
wego, w ktorym znajdg sie materialy graficzne, dZzwiekowe, teksty oraz przedmioty
zwigzane z waznymi datami polskiego kalendarium, ktdre nie tylko ubarwia, ale i
pomoga w zapamietywaniu prezentowanych tresci” (Dabrowska, Dobesz, Pasieka
2010, 183.). Nie ma bowiem podrecznikow, ktore bylyby efektem $wiadomie prze-
myslanego programu wigzacego tresci kulturowe, realia polskie oraz cele jezykowe.
Jak podkreslaja autorzy poradnika metodycznego Co warto wiedziec, ,[...] nie
ma podrecznikéw bez nawigzan do polskiego kontekstu kulturowego, ale nie ma
réwniez leksykonéw czy opracowan o s$wiecie jezyka polskiego, kierowanych do
cudzoziemcdw uczacych sie jezyka polskiego, ktére moglyby sta¢ sie¢ podstawa do
ukladania takich tekstow. Jezyk polski i jego $wiat sg nierozlaczne, dlatego mozna i
nalezy sprawdzac elementy kompetencji kulturowej czy socjokulturowej, objawiaja-
ce sie w jezyku” (Dabrowska, Dobesz, Pasieka 2010, 189).
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Warto zatem rozglada¢ sie za nowymi sposobami wprowadzania i utrwalania
wiedzy o Polsce. Internet oraz podreczniki kursowe, réwniez te dla doroslych,
mogg okaza¢ sie doskonalym uzupelnieniem lekcji prowadzonych zgodnie z obo-
wigzujacymi w danym kraju przepisami.

Przykladowy konspekt lekcji wpisujacy sie w tematyke polskosci przeznaczony
dla dziecka klasy 2 (uczacego sie jezyka polskiego jako dodatkowego poza Polska):

Temat: Gdzie jestes?
Czas trwania lekgji: 45 minut

4. Cele lekcji:
« wzbogacanie stownictwa,
« nazywanie kierunkow,
« rozwijanie leksyki dotyczacej geografii i
turystyki,
o dobieranie podpiséw do ilustracji,
« czytanie globalne,
o umiejetno$¢ czytania z mapy,
» rozumienie polecen i wykonywanie zadan.

6. Metody i techniki aktywizujace:
o prezentacja multimedialna,
» podajaca (objasnianie),
o praca w grupach,
o gra dydaktyczna,
o burza mozgéw,
» metoda tekstu przewodniego.
Formy pracy z uczniami:
o indywidualna,
o zbiorowa.
Przebieg lekgcji:

I Faza Wstepna:
o Przedstawienie tematu zajec.

o Prezentacja kierunkow $wiata na slajdzie prezentacji/w ksigzce. Powtarzanie za
prowadzacym.

II Faza Gtéwna:

« Sprawdzanie znajomosci polskojezycznych nazw kierunkéw geograficznych na
mapie w podreczniku: Gdzie lezg Mazury?, Gdzie lezg Tatry?

o Pisanie ze stuchu - Wypisz nazwy miast, ktore pojawia si¢ w piosence Jestemn
Polakiem - https://www.youtube.com/watch?v=plug6OIrxRM. Podpowiedz:
bedzie 5 miast (Zakopane, Warszawa, Krakéw, Torun, Gdansk).

o Uzupelnianie mapy o nazwy miast zgodnie z poleceniami nauczyciela: slajd 1.
Na potudniu od Krakowa lezy miasto Zakopane. 2. Na potudnie od Gdariska, a
na pétnocny zachdd od Warszawy lezy miasto Torus.
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%A Slajd: W kopercie 1 znajduja sie obrazki przedstawiajace: morze,
gory i jeziora. Powtarzanie nazw za prowadzacym. Przyklejanie na mapie da-
nych elementéw: 1. Na potudnie od Krakowa, tam gdzie lezy Zakopane, sq gory.
2. Na pétnocy tam, gdzie lezy Gdarisk, jest morze. 3. Na potnocny wschéd od
Warszawy sq jeziora.

« Opowiadanie o stworzonej mapie. Slajd.

o Sprawdzanie wiedzy uczniéw. Zamykanie ksigzek. Slajdy. Powtarzanie za
prowadzacym.

. " Koperta 2. Dobierz rysunki do odpowiednich nazw.
o Wykonywanie polecen nauczyciela: Prosz¢ pokaza¢ mi... (np. morze)

III Faza Koncowa:
o Przedstawienie i wyja$nienie zadania domowego.

Jak wida¢, cheac zaciekawi¢ ucznidéw Polska, warto siegnaé po
elementy spoza podrecznikéw nam zalecanych. By unikna¢ nudy na zajeciach
oraz by polskos¢ budzita skojarzenia pozytywne, najlepiej wykorzysta¢ metody
aktywizujace tak, aby dzieci nie byly jedynie biernymi odbiorcami. Dobrze
jest w tym celu tworzy¢ prezentacje multimedialne, organizowa¢ konkursy i
nagradza¢ uczestnikéw. Tym samym prowadzacy polaczy zabawe z edukacja,
czyli spelni jedno z podstawowych zalozen edukacji wczesnoszkolne;.
Innym ciekawym dopelnieniem lekcji moze by¢ przystapienie do ktorego$ z
programoéw edukacyjnych oferowanych na przyktad przez liczne fundacje czy
Instytut Pamieci Narodowej. Jesli nauczyciel nie znajdzie odpowiedniego dla
swych uczniéw programu, zawsze moze pokusi¢ si¢ o stworzenie wlasnego.
Taka sytuacja miata miejsce w Sredniej Szkole Ogélnoksztalcacej nr 3 w
Iwano-Frankiwsku na Ukrainie. Jedna z uczacych tam Polek postanowila
przyblizy¢ uczniom walory jednego z regionéw, realizujac autorski projekt
~W sercu Wielkopolski”. Podstawowym zatozeniem mialo by¢ zaprezentowanie
podopiecznym Wielkopolski z rodzinnym miastem nauczycielki Ko$cianem
na czele. Program skladat sie z dwoch etapéw. Pierwszy z nich zwiazany byt
z blokiem zaje¢c¢ lekcyjnych dotyczacych Wielkopolski (obejmujacym takie
przedmioty, jak: przyrodoznawstwo, jezyk polski, plastyka). Podczas kolejnego
etapu dzieci zmierzyly si¢ z dyktandem na temat Kosciana. Uzupelnieniem
projektu byly dwa konkursy: plastyczny i literacki, oceniane w dwdch grupach
wiekowych (wklasach: 1-4i5-10). Zajecia podsumowujace pokazaly, iz: ,projekt
przyniost oczekiwany rezultat, bowiem dzieci tak byly nim zachwycone, ze
chetnie przekazywaty wiedze na temat miasta swym rodzicom i dziadkom, dla
ktoérych owo miejsce bylo do tej pory nieznane. Wszystkie maluchy za swe
ogromne zaangazowanie uhonorowane zostaly wydawnictwami Towarzystwa



94 SLAVISTICA DOCENDA 2

Mitos$nikow Ziemi Koscianskiej, ktore stanowi¢ mialy zaréwno nagrode, jak i
zadanie czytelnicze na wakacje” (Baczyk 2016, 171).

W sercu Wielkopolski. Program autorski wprowadzony w jednej ze szkét na Ukrainie

Czy polskos¢ to co$, czego mozna nauczy¢? Zdaje sie, ze nie, gdyz zapamieta-
nie wierszy czy czytanie w jezyku polskim nie sa jedynymi elementami, ktére na
polskos¢ moga sie zlozy¢. Dzigki nim jednak mozna zacheci¢ uczniéw do poznania
jednego z sasiadujacych krajow, do przyjrzenia sie jego historii, kulturze i trady-
cjom. I w tym zapewne tkwi najwiekszy cel moéwienia o polskosci na Ukrainie.
Asumptem do mdwienia o Polsce jest pragnienie, by przedstawiciele mniejszosci
polskiej, Polacy oraz wszyscy ci, ktérzy chcieliby pozna¢ Polske, mieli do tego moz-
liwoé¢... by zatem nie bylo granic nie tylko tych dostownych, ale przede wszystkim
tych $wiatopogladowych.
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»Més esam poli”: par poliskuma veicinadanu Ukrainas sakumskolas izglitiba

Jau vairakus gadus notiek diskusija par to, ka trakst piemérotu un vispusigi informativu
gramatu par Poliju, jo ipasi, macot bérnus un béglu un imigrantu péctecus. Sa pétijuma
meérkis ir analizét poliskuma butibu, Ipasu uzmanibu pievérSot izglitibas iestadém
arzemés. Misdienu pieeja Ukrainas sakumskolas izglitiba raksta aplikota ari identitates
mekléjumu globalizéta pasaulé konteksta.

“We are Polish”: Cultivating Polishness in Ukrainian Early School Education

For several years there has been a debate on the lack of textbooks that would provide for
comprehensive knowledge about Poland. The situation gets even more complicated when
learners are children, the next generation of exiles and migrants. The research largely aims
at analysing the essence of Polishness in general, and in educational institutions abroad,
in particular. Moreover, the modern approach of early school education in Ukraine is
considered as another factor contributing to identity quest in a globalized world.



Specyfika nauczania jezyka polskiego w polskich szkotach
na totwie

Dorota Prazynska
Osrodek Rozwoju Polskiej Edukacji za Granica
dorota22564@poczta.onet.pl

Celem referatu jest pokazanie specyfiki nauczania jezyka polskiego w polskich szkolach na
Lotwie. Spostrzezenia oparte s3 na do$wiadczeniu autora z pracy w Panstwowym Polskim
Gimnazjum w Rezekne oraz w Ryskiej Sredniej Szkole Polskiej im. Ity Kozakiewicz i w Domu
Integracji Spolecznej Miasta Jelgawy. W polskich szkolach na Lotwie obowigzuje lotewski
system oceniania, funkcjonuje dziennik elektroniczny, cecha uczniéw jest bilingwalnos¢, a
jezyk polski ulega interferencji mi¢dzyjezykowej. Uczniowie uczg si¢ jezyka polskiego od jego
rodzimych uzytkownikéw - nauczycieli z Polski, w klasopracowniach bogato wyposazonych
w multimedialne pomoce dydaktyczne i podreczniki dostarczane bezptatnie przez Osrodek
Rozwoju Polskiej Edukacji za Granicg. Rolg nauczycieli jest dostosowa¢ wymagania do réz-
norodnych potrzeb uczniéw oraz indywidualizowa¢ poziom nauczania w oparciu o Podstawe
programowg dla uczniéw polskich uczgcych sig za granicq.

Slowa kluczowe: system oceniania, dziennik elektroniczny, bilingwalnos¢, interferencja miedzy-
jezykowa, programy nauczania

Ogdlna charakterystyka polskich szkoét na Lotwie

Na Lotwie sg cztery szkoly uczace jezyka polskiego okolo tysiaca dwustu
uczniéw. Z jezykiem polskim jako rodzimym s Ryska Srednia Szkota Polska im. Ity
Kozakiewicz i Polskie Gimnazjum im. Jézefa Pilsudskiego w Daugavpils. Uczy sie w
nich réwniez historii, geografii Polski oraz kulturologii w jezyku polskim, a liczba
godzin nauki o jezyku i literaturze to lacznie 5-6 tygodniowo. Panstwowe Polskie
Gimnazjum w Rezekne uczy jezyka polskiego jako obcego. Sg w nim po 4 godziny
jezyka polskiego do dziewigtej klasy i po 3 godziny w klasach licealnych. Lekcje
historii odbywaja sie fakultatywnie dla uczniéw starszych klas, ktorzy wybieraja sie
na studia do Polski. W lotewskiej szkole w Jekabpils, dawniej polskiej szkole, po-
zostalo tylko siedemnascioro uczniéw uczeszczajacych na lekcje jezyka polskiego.
W Jelgawie do ubieglego roku szkolnego uczono jezyka polskiego w szkole rosyj-
skiej. Obecnie nauka tego jezyka odbywa si¢ w Domu Integracji Spotecznej Miasta
Jelgawy. Szkoty polskie wspolpracuja z Ambasadg Polski w Rydze, przygotowuja
uczniéw do zdania egzaminu na Karte Polaka oraz do egzaminu kwalifikujacego
na studia do Polski. Prowadzenie nauki od przedszkola w jezyku polskim oraz
zwiekszona liczba godzin nauki o jezyku gwarantujg szybkie nauczenie si¢ jezyka
polskiego.
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Nauczyciele

W wymienionych placéwkach w roku szkolnym 2014/2015 pracowalo o$mio-
ro nauczycieli z Polski oddelegowanych do pracy w nich przez O$rodek Rozwoju
Polskiej Edukacji za Granica. W pierwszych dniach swej pracy muszg oni poznaé
totewski system oceniania réznigcy sie znacznie od polskiego systemu oraz zasady
funkcjonowania dziennika elektronicznego. Nowoscig dla nich sa gltéwnie ska-
la ocen od 1 do 10, oceny i — zaliczyl, ni — nie zaliczyl wystawiane zanim uczen
napisze sprawdzian z danej partii nauczanego materiatu. Istotnymi problemami
s3 roznice programowe w nauczaniu jezyka polskiego i lotewskiego, a co za tym
idzie trudnosci w odwolywaniu si¢ na jezyku polskim do wiedzy zdobytej na jezyku
totewskim. Nauczyciele maja mozliwo$¢ podnoszenia swoich kwalifikacji zawo-
dowych, korzystania z kurséw on-line organizowanych przez Polonijne Centrum
Nauczycielskie w Lublinie oraz zasobéw internetowych portalu Wigcz Polske!
Dzigki nauczycielom z Polski uczniowie mogg uczy¢ sie jezyka polskiego od jego
rodzimych uzytkownikéw.

Podreczniki

Polskie szkoly sg zaopatrywane bezplatnie w podreczniki i pomoce dydaktycz-
ne przez ORPEG. Sg to podreczniki dopuszczone do uzytku szkolnego w Polsce,
gtéwnie Gdarskiego Wydawnictwa Oswiatowego i wydawnictwa Nowa Era oraz
podreczniki do nauczania jezyka polskiego jako obcego, przede wszystkim wydaw-
nictwa Universitas. Poza tym ksigzki i pomoce dydaktyczne dostarczaja: Fundacja
Pomocy Szkotom Polskim na Wschodzie, liczni goécie z Polski i sponsorzy, wéréd
ktérych jest Bractwo Inflanckie.

Podreczniki stuzace do nauki o jezyku dopuszczone do uzytku szkolnego
w Polsce operujg trudng leksyka, a teksty przeznaczone do analizy gramatycznej
poruszajg tematyke ogdélnoeuropejska. W matym stopniu pokazujg kulture polska.
Uczenie z podrecznikéw, ktore poziomem zaawansowania jezykowego przewyz-
szajg poziom uczniéw, utrudnia poznawanie przez nich podstawowych zagadnien
gramatycznych. Z kolei poziom uzupelniajacych podrecznikéw wydawnictwa
Universitas mozna dobra¢ do poziomu jezykowego uczniéw, ale sa one przeznaczo-
ne dla studentéw. Dlatego tematyka ¢wiczen raczej nie przystaje do $wiata dzieci.
W tej sytuacji rola nauczyciela jest umiejetne dobieranie tekstow do czytania ze
zrozumieniem i analiz literackich oraz ¢wiczen gramatycznych, aby zbyt wysokim
poziomem trudno$ci nie zraza¢ uczniow.

Multimedialne pomoce dydaktyczne

Polskie szkoly na Lotwie wyrdzniaja sie bardzo dobrym wyposazeniem w
multimedialne pomoce dydaktyczne. Pracownie jezyka polskiego i historii, jak
inne pracownie w szkolach, posiadajg telewizory, magnetowidy, komputery, tablice
interaktywne, rzutniki, odpowiednie nagloénienie oraz podreczne biblioteczki ka-
set video, edukacyjnych programéw multimedialnych, ptyt CD i DVD. Pomoce te
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czesto oznakowane sa nalepka z napisem: Dar Rzeczpospolitej Polskiej. Ambasada
RP w Rydze. Oprdcz stosowania multimedialnych gier dydaktycznych, prezentacji
multimedialnych dajg one mozliwos¢ korzystania ze stownikéw obrazkowych, z
panoramicznego zwiedzania muzeéw i zabytkéw kultury polskiej. Dzigki nim lek-
cje moga imponowa¢ mlodym ludziom nowoczesnoscig i tym zacheca¢ do nauki
przedmiotu. Wyposazenie klasopracowni w $rodki audiowizualne umozliwia pod-
noszenie jakosci nauczania i uczenia sie, a takze utatwia realizacje celu, jakim jest
ksztaltowanie w uczniach umiejetnosci postugiwania sie nowoczesnymi technolo-
giami informacyjno-komunikacyjnymi, w tym takze dla wyszukiwania i korzysta-
nia z informacji. Szkoly sa réwniez bogato wyposazone w polskie stroje ludowe,
polskie stroje szlacheckie, mundury legionowe, fraki i suknie do walca. Dzigki nim
uroczystosci z okazji polskich §wiat patriotycznych maja bogata oprawe artystyczna
i lepiej spelniaja swoja role uczenia kultury polskiej.

Tab. 1. Przyklad lekcji z wykorzystaniem multimedialnych $rodkéw dydaktycznych

Przyktad lekcji z wykorzystaniem multimedialnych pomocy dydaktycznych

Temat: Opis obrazu Jana Matejki pt. ,Bitwa pod Grunwaldem”

Pomoce dydaktyczne: tablica interaktywna, tréjwymiarowa reprodukcja obrazu Jana
Matejki, aparat fotograficzny, prezentacja multimedialna przebiegu lekgji.

Ogolny przebieg lekcji: pokaz obrazu 3D, nazywanie postaci, w grupach wchodzenie w
role, odtwarzanie scen obrazu, ustny opis tych scen, fotografowanie uczniéw w rolach,
opis obrazu wedlug podanego planu, stworzenie prezentacji multimedialnej z przebiegu
lekcji zawierajgcej réwniez najwyzej oceniony opis obrazu, pokaz prezentacji w celu
utrwalenia wiadomosci zdobytych na lekgji.

Przyczyny, cel uczeszczania do polskich szkot

Rodzice zapisuja swe dzieci do polskich szkoét gtéwnie z powodu polskiego po-
chodzenia. 2,2% lotewskiego spofeczenstwa to Polacy. Najwicksza Polonia mieszka
w rejonie polskiej szkoty w Daugavpils. Polacy to 15% mieszkancoéw tego miasta.
Z kolei wsrdd ryskiej Polonii pojawiaja si¢ czesciej Polacy czasowo przebywa-
jacy na Lotwie, ktérzy planuja powrét do Polski, a wiec ich dzieci beda wracaty
do polskiego systemu nauczania. O uczeszczaniu do polskich szkdt decyduja tez
przyczyny materialne i praktyczne. Uczniowie, uzyskawszy Karte Polaka, mogg i$¢
na bezplatne studia do Polski i otrzymywac wysokie stypendium Rzadu Polskiego.
Szkoty polskie sg bardzo dobrze wyposazone w nowoczesne $rodki dydaktyczne, co
daje obraz posaznej Polski i zacheca do uczenia si¢ jezyka tego kraju. Jezyk polski
jako jeden z jezykéw europejskich moze sie réwniez przydac za granica w pracy
z Polakami. Szkoly polskie organizuja dla uczniéw bardzo atrakcyjne wyjazdy do
Polski finansowane dzieki projektom unijnym umozliwiajagce poznawanie kultury
kraju i praktyke jezykowa. Poza tym jezyk polski jest jeszcze jednym jezykiem ob-
cym, ktérego dziecko, niekoniecznie polskiego pochodzenia, moze si¢ w nich uczy¢
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oprocz totewskiego, rosyjskiego, angielskiego i niemieckiego. Zadaniem nauczy-
cieli jezyka polskiego jest wiec dostosowa¢ wymagania do réznorodnych potrzeb
uczniéw oraz by¢ elastycznym i indywidualizowaé poziom nauczania.

Bilingwalnos¢

Polskie szkoly na Lotwie sa wielonarodowo$ciowe. Chodza do nich Polacy, a
takze Rosjanie, Lotysze, Ormianie, Biatorusini, Ukrairicy, Romowie, Zydzi z polski-
mi korzeniami, czesto uczniowie z rodzin mieszanych, w ktdérych jedno z rodzicow
jest Polakiem, a drugie Rosjaninem albo rzadziej Lotyszem. Wrdd uczniéw czesto
obserwuje sie dwujezycznosé, inaczej bilingwalnos¢. Jest to umiejetnosé postugi-
wania si¢ dwoma jezykami jako ojczystymi, osadzenie w kulturze dwdch narodow,
myslenie w dwoch jezykach. W ostatnich latach 20% mieszkancéw Lotwy emi-
growalo do krajéw Unii Europejskiej w poszukiwaniu pracy. Zdarza sie, ze dzieci
powracajace na Lotwe z anglojezycznych szkoét postuguja sie bardzo dobrze trzema
jezykami. Ksztaltowaniu bilingwalnosci uczniéw sprzyja bilingwalno$¢ nauczyciel,
jak réwniez prowadzenie uroczysto$ci szkolnych w dwdch jezykach - polskim i to-
tewskim, nauczanie jednych przedmiotéw w jezyku polskim, innych w totewskim,
poznawanie w szkole kultury polskiej i fotewskiej. Corocznie w Rydze organizowa-
ny jest konkurs piosenki polskiej i totewskiej, podczas ktorego uczniowie $piewaja
po jednej piosence w kazdym z tych jezykéw. Bilingwalno$¢ ma swoje dobre i zle
strony. Jak mozna zaobserwowa¢ podczas lekcji w polskich szkolach, dzieci dwuje-
zyczne cechuje duza kreatywnos¢ jezykowa, a takze latwo$¢ w przechodzeniu z jed-
nego jezyka na drugi. Owocuje to wiekszymi predyspozycjami do wykonywania w
przysztosci zawodu tlumacza, w szczegdlnosci specjalizujacego sie w ttumaczeniach
symultanicznych. Negatywna strona dwujezycznosci to problemy z tozsamo$cia
narodows. Zdarza sig, ze uczen z polskimi korzeniami nie wie, ktéry jezyk jest dla
niego rodzimy i najwazniejszy, ktéry ma znac najlepiej, zadnego nie zna biegle. W
szkole polskiej méwi na lekcjach po totewsku i polsku, z wychowawca w zaleznosci
od jego narodowosci po rosyjsku, totewsku albo polsku, z kolegami po rosyjsku, w
szkole plastycznej po lotewsku, w klubie tanecznym po rosyjsku, w domu z rodzi-
cami po rosyjsku, z babcia po polsku. Wielojezyczno$¢, uczenie si¢ dwdch, trzech
jezykow jednoczesnie powoduje tez mieszanie si¢ tych jezykow, popelnianie bledow
w mowie i na pi$mie w kazdym z nich.

Typowe btedy jezykowe i potrzebne ¢wiczenia

Wisréd rosyjskojezycznych uzytkownikéw jezyka polskiego zidentyfikowano
6200 btedéw jezykowych. Duzg role przy ich powstawaniu odgrywa interferen-
cja miedzyjezykowa. Popelniajg je uczniowie polskich szkoél, poniewaz postuguja
sie prawie tak samo czesto jezykami podobnymi pod wzgledem strukturalnym.
Leksykalne btedy powstate na skutek interferencji trudno wyeliminowac. Uczniowie
mowig na przyklad: Pojechatem do Krakowa zwiedzaé rodzing. Czy pani wie na-
uczyciela, ktéry uczy informatyki? O godzinie 20.00 patrzylem telewizor. Mnie trzeba
jechac do lekarza. Mnie kaZe sig, ze juz byl dzwonek. Aloszy bylo trzy lata. Trudno
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tez nauczy¢ poprawnego zwracania si¢ do osob starszych. Poniewaz w jezyku ro-
syjskim nie ma przypadka wolacza, uczniowie méwig i pisza w nagtéwkach listow,
na przyklad: Pani Dorota! Pan Henryk! zamiast Pani Doroto! Panie Henryku! Mimo
wielu uwag zdarza si¢ im zwraca¢ do nauczycieli na ,,wy”, na przyklad: Pani, ja wam
oddatem zeszyt. Czy wy mnie sprawdzili zadanie? Bledy gramatyczne wynikajace z
interferencji wystepuja w czasie przesztym. Uczniowie na poczatku kazdego zdania
probuja uzywaé zaimkéw osobowych i czasownikéw bez koncéwek czasu przeszie-
go, na przyklad: Ja byt na wycieczce. Ja widziat zamek. Ty mnie opowiadal. Poza tym
koncowki czasownikow rodzaju niemeskoosobowego dobierajg na zasadzie analo-
gii do jezyka rosyjskiego. Dlatego pojawiaja sie¢ wypowiedzi typu: Delfiny plyneli po
morzu. Matki, Zony wyszywali.

Sposréd wszystkich przypadkéw gramatycznych najtrudniejszy wydaje sie
celownik rodzaju meskiego w liczbie pojedynczej. Uczniowie uzywaja rosyjskiej
koncédwki -u zamiast najczestszej w jezyku polskim koncowki -owi i méwia: Daje
zadanie panu Danielu. Mlodemu czlowieku marzy sie lot na skrzydtach. Tymczasem
w jezyku polskim jest tylko 13 rzeczownikéw w celowniku rodzaju meskiego z
koncéwka — u. Narzednik bywa z kolei naduzywany, kiedy uczniowie opowiadaja o
zawodach rodzicow: Moja mama pracuje fryzjerkg, a tata policjantem.

Uczniowie na wyzszym poziomie zaawansowania jezykowego popetniaja bledy
we wiasciwym dopasowaniu form rzeczownikéw i przymiotnikéw liczby mnogiej.
W ich wypowiedziach moze sie pojawi¢ zdanie: To sg dobre specjalisty.

Klopoty sprawiajg tez dlugie zaimki osobowe, ktérych w jezyku polskim uzywa
sie na poczgtku zdania, po przyimkach w przypadkach dopetniaczu, celowniku i
bierniku, a takze jesli wskazuja na wlasno$¢. Btedne wypowiedzi moga by¢ takie:
Zapamietatam go orli nos. Kocham ciebie.

Doslowne ttumaczenie zdan z jezyka rosyjskiego powoduje tez bledy w uzyciu
przyimkow i pojawiaja sie zdania: Przez dwa lata po slubie byta w cigzy. Obudzitem
si¢ od strachu. Postanowitem wzigé u kogos numer telefonu. Wgz ukgsit mnie za
noge. Jechatem na samochodzie.

Sposréd bledéw fonetycznych najdluzej utrzymujg si¢ problemy z wymowa
grup spolgloskowych: wt, sw. Zdanie: Wtasnie Wiladek wlozyt sweter. uczniowie
wymawiaja: Lasnie Ladek tozyt sweter. Trudno im wymodwic¢ gloske w w sasiedztwie
1, ktore wymawiajg blednie jako przedniojezykowo zebowe, bo to wymaga bardzo
szybkiej zmiany miejsca artykulacji. Najpierw wiec nalezy dobrze wycwiczy¢ wy-
mowe f. W Polsce juz zanika wymowa gloski f tak zwana kresowa albo aktorska, ale
jest ona dopuszczalna jako poprawna i nietraktowana jako blad podczas miedzy-
narodowego konkursu recytatorskiego Kresy organizowanego corocznie dla Polonii
przez Wspolnote Polska w Bialymstoku. Poza tym w jezyku polskim w sasiedztwie
gloski bezdzwigcznej nie wymawia sie dZzwiecznego w, a gloske bezdzwieczng f, na
przyklad w wyrazie swoje (sfoje). W jezyku rosyjskim i lotewskim gloska w pozosta-
je dzwieczna, na przyklad w rosyjskim wyrazie: swajo (swajo) i w totewskim sveika
(swejka). Dlatego osoby znajace jezyk rosyjski i fotewski polskie stowa z gloska w w
sasiedztwie gloski bezdzwiecznej wypowiadaja niepoprawnie.
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Tab. 2. Przyklad ¢wiczen wymowy glosek wi

Przyktad éwiczen:

1. Prosze poprawnie wymowic: wia, wle, wlo, whu, wly.
2. Prosze poprawnie wymowi¢ stowa: Wladek, wlozyl, wladca, wlasnoé¢, wosy, Pawlem.

3. Prosze poprawnie wymowic¢ zdania: Wlasnie Wladek wlozyl wloski sweter z wioczki.
Wladca zawladnat wlasnoscig Wtadka. Zwlaszcza wlosy Wiadek umyl. Wladek zna si¢
z Pawlem.

4. Prosze znalez¢ w stowniku 10 wyrazow, ktore majg -wl-, ulozy¢ z nimi zdania i nauczyé
sie je czytac.

Jezyk totewski nie wpltywa w tak znacznym stopniu na jezyk polski jak rosyjski.
Zdarza sie, ze uczniowie myla alfabety i zmiekczajg gloski kreska na dole, zamiast
u gory, gloske g zapisuja jako on, a ¢ jako en. Czgsto tez w pisowni, zwlaszcza w
klasach najmlodszych, zamiast polskich miekkich ¢ § stosuja dwuznaki cz, sz, ale
zapisany blednie wyraz odczytuja poprawnie, np. szpiewal — czytaja spiewal. Poza
tym nie stysza dobrze gloski y i pisza ja jako i, a takze niepoprawnie ja wymawiaja,
gdyz nie ma jej w alfabecie totewskim.

Tab. 3. Réznice mig¢dzy alfabetem polskim a lotewskim i wiazace si¢ z nimi bledy
w pisowni polskich slow

ngkl/¢$4,d,n iliy
n——>»n i—y
stonce?  stonce! zloti? zloty!

Uslyszenie niewltasciwej wymowy glosek wymaga bardzo dobrego stuchu fone-
tycznego. Rola nauczyciela z Polski jest dawanie wzoru poprawnej wymowy, zwra-
canie uwagi na wszystkie niedociagniecia i przygotowanie uczniéw do poprawnego
i starannego moéwienia, czytania i recytowania. Temu stuza miedzy innymi ¢wi-
czenia kontrastywne pokazujace réznice w wymowie i ¢wiczenia automatyzujace.
Rolg nauczyciela jest tez umiejetne dostosowanie programu nauczania i poswiece-
nie wiekszej liczby ¢wiczen na te trudnosci jezykowe, ktore wystepujg najczesciej,
a takze dostosowanie kryteriéw oceniania wypracowan i wypowiedzi ustnych do
poziomu zaawansowania jezykowego ucznia, fagodniejsze ocenianie niz w Polsce.

Podstawa programowa. Ramy programowe. Programy nauczania

W celu nauczania w polskich szkotach poza granicami Polski zostaly stworzo-
ne odpowiednie dokumenty. Najwazniejszym z nich jest Podstawa programowa z
2010 r. dla uczniéw polskich uczacych si¢ za granicg. Rozni si¢ ona od Podstawy
programowej ksztalcenia ogdlnego, gdyz kladzie gléwny nacisk na ksztaltowanie
umiejetnosci i znajomosci jezyka polskiego oraz wiedzy o Polsce, na wyposazenie
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ucznia w narzedzia umozliwiajace mu samodzielne zdobywanie wiedzy o kraju i
jezyku przodkéw oraz zainteresowanie Polska. Podstawa ta jest wyznacznikiem
do tworzenia lokalnych programéw nauczania jezyka polskiego, historii, kultu-
ry, geografii Polski oraz wiedzy o wspdlczesnej Polsce. W Polonijnym Centrum
Nauczycielskim w Lublinie opracowano Program nauczania jezyka polskiego poza
granicami Polski przeznaczony dla przedszkola i szkoly podstawowej. Cechuje go
eklektyczne podejscie do nauczania jezyka polskiego poza Polska. Oznacza to, ze
prébuje sie w nim polaczy¢ uczenie kompetencji komunikacyjnej z poznawaniem
oraz rozumieniem kultury i realiéw polskich. Jest tez Program nauczania: Moja
polska kulturoteka autorstwa Joanny Zaremby. Zawiera on ogdlne cele ksztal-
cenia w zakresie jezyka polskiego w grupie wiekowej powyzej 14 roku zycia. W
Panstwowym Polskim Gimnazjum w Rezekne przetlumaczono na jezyk polski do-
kument totewski Standardy nauczania jezykow mniejszosci narodowych dla klas 1-9.
Mozna w nim przeczyta¢, ze zadaniem nauczania jezyka mniejszo$ci narodowej jest
rozwdj kompetencji jezykowych uczniéw w jezyku ojczystym w celu catkowitego
porozumiewania si¢ w tym jezyku, uswiadomienie roli jezyka w rozwoju osobo-
wosci, zachowaniu tozsamosci narodowej, poznanie kultury danej mniejszo$ci
oraz tworzenie dialogu miedzykulturowego. Rola nauczyciela w polskiej szkole na
Lotwie jest stworzenie na podstawie istniejacych dokumentéw tematycznego planu
pracy dostosowanego do specyfiki uczniéw — do ich potrzeb i mozliwosci. Potrzeby
ucznidéw s3 zwigzane z celem nauki, na przykltad z tym, czy chcg oni kontynuowaé
nauke w polskim systemie o$wiaty albo z ich aspiracjami. Mozliwosci uczniéw w
specyfice ksztalcenia uzupelniajgcego to miedzy innnymi ich sprawno$¢ postugiwa-
nia si¢ jezykiem polskim — poziom znajomosci jezyka w mowie i na pi$mie, umiejet-
nos¢ czytania ze zrozumieniem. Ponadto kazdy ma swdj profil uczenia si¢, warunki,
w ktorych uczy sie efektywniej, w koncu réznorakie zdolnosci i zainteresowania.
Plan pracy czy tez autorski program nauczania powinien by¢ tez uzupetniony w
oparciu o program nauczania jezyka polskiego jako obcego. Przed jego napisaniem
powinno sie zdiagnozowad potrzeby i poziom uczniéw testem diagnostycznym.

Whioski

Nauczyciele jezyka polskiego w polskich szkotach na Lotwie pracuja z du-
Zym zaangazowaniem, aby sprosta¢ nowym zadaniom dostosowanym do potrzeb
uczniéw. Staraja sie szybko poznac swoich uczniéw i zrozumiec to, Ze nie mogg oni
uczy¢ sie z polskich podrecznikéw tak sprawnie jak uczniowie w Polsce. Oprocz
bledéw zazwyczaj popelnianych, popelniajg jeszcze bledy wynikajace z mieszania
sie jezykow. Dobra znajomos$¢ probleméw jezykowych ucznidéw jest niezbedna, by
nauczyciel z géry byl przygotowany do objasniania réznic miedzy poszczegdlnymi
jezykami. Duza zaleta polskich szkét na Lotwie jest bardzo dobre wyposazenie w
multimedialne $rodki dydaktyczne. Uczniowie przyzwyczajeni sg do tworczego
wykonywania zadan przy pomocy techniki internetowej i multimedialnej, co daje
wieksze mozliwosci atrakcyjnego i skutecznego nauczania.
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Tab. 4. Zestawienie cech uczniow polskich szkél na Lotwie z cechami ich nauczycieli

Uczeri polskiej | Jest bilingwalny, uczy si¢ jednoczesnie alfabetu totewskiego i polskiego,
szkoly na ktore sa oparte na alfabecie tacinskim, popelnia bledy wynikajace z
Eotwie interferencji miedzyjezykowej, chetnie stosuje technike multimedialng i
internetows, tworczo rozwiazuje zadania, poznaje jezyk polski rowniez
podczas wycieczek do Polski w kontakcie z polskimi uczniami, ma
rozwiniete zdolnoéci wokalne i taneczne charakterystyczne dla narodu
totewskiego, wykorzystuje mozliwoé¢ taficzenia polskich tancow w
polskich strojach narodowych pod opieka choreograféw zatrudnianych
w szkole, uczy si¢ $piewac polskie piosenki.

Nauczyciel w | Jest tolerancyjny, elastyczny, zna podstawe programowa, programy
polskiej szkole | nauczania, réwniez metodyke nauczania jezyka polskiego jako obcego,
na Lotwie umie napisa¢ program nauczania, plan pracy z blokami tematycznymi
integrujacymi wszystkie sprawnosci jezykowe, umie dokonac¢ trafnego
wyboru podrecznikéw, dostosowac tresci nauczania do poziomu
jezykowego uczniéw, umie wyttumaczy¢ roznice miedzy jezykami i
zastosowaé odpowiednie ¢wiczenia w celu wyeliminowania btedow
interferencyjnych, dostosowuje kryteria oceniania do poziomu
jezykowego uczniow, zaciekawia nauczanym przedmiotem poprzez
zastosowanie nowoczesnych srodkéw dydaktycznych, nauke polskich
piosenek, tancow, przygotowuje uczniow do prestizowych polskich
konkurséw z atrakcyjnymi nagrodami, wyjezdza z uczniami na
wycieczki 1 obozy jezykowe do Polski.
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Polu valodas maciSanas ipatnibas polu skolas Latvija

Pétfjuma mérkis ir paradit polu valodas maci$anas Ipatnibas polu skolas Latvija. Autores
novérojumu pamata ir etru gadu darba pieredze - tris gadus macot Rézeknes valsts
polu gimnazija, vienu gadu — Rigas Itas Kozakévicas Polu vidusskola, ka ari pasniedzot
polu valodu Jelgavas pilsétas domes Sabiedribas integracijas parvaldé. Polu skolas Latvija
darbojas saskana ar Latvija pienemtu novértésanas kartibu, un tajas ir ieviesta elektroniska
dienasgramata, savukart skoléniem ir raksturiga divvalodiba, bet polu valoda ir paklauta
starpvalodu interferencei. Skoléniem polu valodu maca skolotaji no Polijas, macibu klases
un kabineti ir teicami aprikoti ar multivides didaktiskajiem lidzekliem, macibu gramatas
bez maksas nodrosina ,,Polu izglitibas arzemeés attistibas centrs”. Skolotaju uzdevums ir
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piemérot prasibas skolénu atskirigajam vajadzibam, ka ari individuali pielagot macibu
limeni, pamatojoties uz programmu, kas paredzéta polu skoléniem, kuri macas arzemes.

The Specifics of Teaching the Polish Language in Latvia

The study examines the specifics of teaching Polish in Polish schools in Latvia. The
observations are based on a 4-years’ teaching experience — 3 years at Rezekne State
Polish Gymnasium, followed by teaching Polish at Riga Ita Kozakiewicz Secondary
School, as well as providing courses of Polish at Jelgava Social Integration Centre in the
academic year 2014/2015. Polish schools in Latvia operate in accordance with the Latvian
evaluation system, an online electronic diary is available, the students are generally
bilingual and the Polish language is cross-referenced. Students learn the language from
native speakers, classrooms and labs are well-equipped with multi-media and teaching
equipment, text-books are free and supplied by the “Centre for the Development of Polish
Education Abroad” The task of the teacher is to adjust requirements to the varying needs
of students, as well as to individually adjust the level of studies based on the program
designed for Polish students studying abroad.
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K interferenci ¢estiny, rustiny a lotystiny v jazykové vyuce

Nadezda Kopoloveca
Latvijas Universitate
nadezda.kopoloveca@lu.lv

Clanek je vénovan zvlastnostem vyuky ¢eského jazyka pro studenty Loty$ské univerzity, stejné
jako interferen¢nim jevim, které se nevyhnutelné objevuji béhem vzdélavaciho procesu.
Studium slovanského jazyka jako ciziho na LU probiha ve smiSenych skupinach (studenti s
matefskou lotystinou, rustinou a dal$imi evropskymi jazyky), proto se interference v tomto
kontextu vyznacuje pritomnosti nékolika jazykt, na fenomény a fakta kterych studenti se
snazi spoléhat béhem studia Cestiny jako ciziho jazyka. Clének popisuje konkrétni priklady
interference zaznamenanych béhem vyuky v ucebné.

Klicova slova: interference, Cestina jako cizi jazyk, lotystina, rustina

V Lotyssku se ¢estina vyucuje na jediné vysoké skole, a to na Loty$ské univerzité
v Rize. Vyuka cestiny na Loty$ské univerzité (LU) probihd v podminkach, které
maji ndsledujici specifika. Cesky jazyk nejcastéji studuji studenti Oddéleni rusistiky
a slavistiky Fakulty humanitnich véd LU, ktefi se ¢estinu uci jako druhy slovansky
jazyk v ramci jazykovédného zaméreni ruské filologie. Ve skupinich jsou vzdy
studenti s rodnym jazykem ruskym i loty$skym, coZ odrézi specifickou jazykovou
situaci Lotys$ska'. Prilezitostné se do skupin zapojuji téz studenti, ktefi v Rize
studuji v ramci programu Erasmus (k roku 2017 se ve skupindch studentii cestiny
na LU objevili studenti z Polska, Némecka, Madarska, Gruzie a Itdlie). Studenti,
ktefi se zapoji do vyuky Oddéleni rusistiky a slavistiky, obvykle ovladaji rustinu,
coz dovoluje v pribéhu vyulovani pouzivat kromé ceStiny také tento jazyk.
S ohledem na fakt, Ze jde o studenty filologického zaméreni, Ize také vyuzivat jiné
jazyky. Vyuka cestiny zacina vzdy od nulové drovné a trva ¢tyfi semestry. Po dobu
prvnich tfi semestr v rozsahu dvou vyucovacich blokit po 90 minutdch tydné,
v pribéhu ¢tvrtého semestru jeden blok o délce 90 minut tydné plus samostatna
domaici prace studentii. Celkem studenti absolvuji 224 akademickych hodin, ¢imz
béhem ¢tyt semestrtt doséhnou dle Spole¢ného evropského referenéniho ramce pro

! Jazykova situace v Lotyssku - dle oficidlnich udaji pro rok 2002 v Lotyssku zilo 58,2%
Lotyst, 29,2% Rustl, 4,0% Bélorust, 2,6% Ukrajinctd, 2,5% Polaka a dal$i narodnostni
mensiny. Pro obyvatele Loty$ska je charakteristickd neshoda mezi narodnosti uvddénou
v ufednich dokumentech a matefskym jazykem. Vétsina zdstupct narodnostnich mensin
Lotysska ma matersky jazyk rusky. Jedinym statnim jazykem je lotystina, takze kazdy
obyvatel Loty$ska musi ovladat statni jazyk a podle dal$ich podminek miize uzivat rustinu ¢i
jiny jazyk (Dostupné z: http://www.vvk.v/doc_upl/Valodas_Latvijaa_LV.pdf).
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jazyky trovné Bl. Kromé praktické vyuky jazyka se pocitd také s kursem ,,Uvod
do bohemistiky®, ktery dava moznost osvojit si ¢eStinu na profesionalni urovni
z hlediska historického vyvoje jazyka, jazykové kultury, vyukovych metod atd.
Studenti maji moznost aplikovat praktické znalosti v ramci kursii ,,Teorie a praxe
prekladu® a ,,Prekladatelské praktikum ve slovanskych jazycich®

Vyuka cestiny v Loty$sku se orientuje na konkrétni teorie vyuky ciziho jazyka,
které jsou populdrni i v Ceské republice. Mezi tyto teorie patii korpusovy pristup,
¢i metoda jazykového vyzkumu zalozend na textovych korpusech a orientovana na
praktickou vyuku jazyka, jeho fungovani v redlnych prostfedich a textech, které
je pro vyuku jazyka dilezité (Cvrcéek 2010); V komunikativni metodice se jazyk
povazuje za zptsob a prostfedek komunikace, a proto se za nejlepsi zptisob vyuky
jazyka pokladd samotny proces komunikace (Hrdlicka 2002). Cilem vyuky je naudit
se pouzivat jazyk jako prostfedek vyjadifovani svych myslenek a zamért a pouzivat
jej v raznych situacich v procesu interakce s ostatnimi tcastniky komunikace.
Spolecny evropsky referencni rdmec pro jazyky ma za kol komplexné popsat, co
musi znat student kazdé urovné, jaké znalosti a kompetence musi mit, aby mohl
jazyk vyuzivat pro komunikaci, a jaké védomosti a navyky potrebuje k efektivni
Gi¢asti v riznych komunikacnich situacich (Sindeldfova 2010, SERR 2002). Popisuje
také kulturni kontext, v némz se konkrétni jazyk pouziva. Tento systém téz pomaha
rozliSovat urovné ovlddani jazyka, coz dovoluje hodnotit postup studenta mezi
stadii osvojovani jazyka.

Jazykové pozadi, na némz probiha vyuka cestiny pro filology Fakulty huma-
nitnich véd LU, je matefsky jazyk rusky nebo lotyssky (kromé studentti programu
Erasmus). Existuje poptavka po studiu tfetiho ¢i ¢tvrtého ciziho jazyka (obvykle
je to angli¢tina, némdina, francouzstina). Jazykova situace Lotysska urcuje, ze pro
obyvatele zemé je typickd vicejazy¢nost, tj. Ze jedna osoba ¢i skupina osob zna a
sttidavé pouzivd nékolik raznych jazykd, a také obecna pripravenost k prepinani
mezi jazykovymi kédy, coz podstatné ulehcuje uceni se novému cizimu jazyku,
stejné jako skutecnost, ze studenti si uz priblizné dovedou predstavit univerzalni
systém struktury indoevropského jazyka a znaji specifické terminy.

Pro studenty filologickych oborti je téz dilezité uvédomovani si vlastnich chyb,
protoze jim je vlastni kriticky pristup k osvojovani ciziho jazyka, takze v souvislosti
s tim se pfi opravé pisemnych praci a pfi hodnoceni zvlastnosti osvojovani Cestiny
vyuzivaji nasledujici ptistupy: srovnavaci analyza, kterd vyuziva prvky kontrastivni
gramatiky s moznosti typologickych i kontrastivnich pozorovani; pfima analyza
taktickych chyb ve vSech jazykovych rovinach - fonetické, gramatické, syntaktické
a stylistické; introspekéni metoda je spojena se strategiemi introspekce studenta,
metoda je izce spojena se Spole¢nym evropskym referen¢nim ramcem pro jazyky.

Zakladni pristupy ke klasifikaci a objasnéni chyb v ustni ¢i pisemné komunikaci
jsou analyza chyb z hlediska systému, normy a obvyklého uziti; vyklad chyb pfi
modelovani procesu tvorby feci a také strategie pomahajici vyvarovat se spontannich
chyb; rozeznavani chybné uzitych slov cestou objasniovani jejich presné sémantiky a
urcovani jazykovych jevi, na jejichz zakladé takova chyba vznikla; chyby spojené se
strukturou lexika — napf. jevy mezijazykové homonymie a paronymie.



N. Kopoloveca. K interferenci ¢estiny, rustiny a lotystiny v jazykové vyuce 109

Vznik interferenci pii studiu ciziho jazyka je popsan dostate¢né diikladné.
V nasem piipadé¢ interference vznikaji pfi kontaktu tii jazykd, a to matefského
(rustiny nebo lotystiny), ciziho jazyka ¢. 1 (lotyStiny nebo rustiny), ciziho jazyka
¢. 2 (angli¢tiny nebo némciny) a ciziho jazyka ¢. 3 (Cestiny), tj. pod vlivem jednéch
jazykovych urovni se narusuje norma jiné jazykové struktury. Pri¢inou vzniku
interferenci je skutecnost, ze ¢lovék konstruuje fe¢ podle zakonitosti matetského
jazyka, popiipadé ciziho jazyka ¢. 1 nebo ¢. 2 a ustanovuje spojeni a vztahy mezi
samostatnymi jazykovymi skutecnostmi ciziho jazyka ¢. 3. Védecké vyzkumy
ukazuji, ze problémy vicejazy¢éné vyuky jsou velmi slozité, zasahuji vSechny roviny
(fonetickou, lexikalni, gramatickou i ortografickou) a zdsadné ovliviuji produktivni
a repetitivni feCovou aktivitu pti vyuce ciziho jazyka ¢. 2, ¢. 3 atd.

V ramci soucasného vyzkumu byly zobecnény skute¢nosti interference
jazykovych chyb, jez jsou typické pro studenty na pocate¢ni trovni vyuky cestiny,
tj. od nulové urovné do trovné Al.

vevys

K nejcastéj$im projeviim interference rustiny, lotystiny a cestiny pfi osvojovani
Cestiny jako ciziho jazyka patti zaprvé chyby ve fonologické roviné, napt. akani,
typické pro vyslovnost neptizvuénych samohlasek v rustiné, uzivani protetickych
samohlasek z diivodu artikula¢ni neschopnosti vyslovit skupiny souhldsek, zaména
tvrdych a mékkych souhlasek pred samohlaskou e vyslovnost mékkého ,,t*
ve slovesnych infinitivech misto tvrdého ,t“ analogicky dle rustiny; presouvani
pevného slovniho prizvuku v cestiné na jinou nez prvni slabiku, palatalizace
souhlasek za nevyhovujicich fonetickych podminek. K zajimavym pripadim
patfi téz interference s anglictinou pfi vyslovovani neobvyklych skupin souhlasek,
napt. ch, nebo vliv némdiny pti vyslovovani prilis mékkého ,,I za nevyhovujicich
fonetickych podminek, ¢i vyslovovani pocateéniho ,,s“ pred samohlaskami jako ,,z¢
nebo vyslovovani pocate¢niho ,,s“ jako ,,§“ pred souhlaskami ,,p“ a ,,t“

V gramatické roviné patti pfi uzivani podstatnych jmen k nejéastéjsim jeviim
chybné urceni rodu u slov ,,tramvaj*, ,,sk#in’, kterym je pfisuzovan muzsky rod jako
v rustiné a loty$tiné misto Zenského rodu v cedtiné a naopak, prisuzovani zenského
rodu misto muzského u slov typu ,turista, ,,optimista“ atp., pfisuzovani muzského
rodu misto stfedntho u slov gymnézium, centrum. Casté jsou také problémy s
urcenim rodu u slov chleba, soudce, kolega, kanceldt, Zidle atd.

Pfi odvozovani tvart zenského rodu od slov rodu muzského se studenti opiraji
o nejcastéj$i model promény tvarti a tvori varianty typu sportovec - sportovka,
pritel - pritelka.

Obecné znama je téz skutecnost, ktera se objevuje ve vSech ucebnicich cestiny
jako ciziho jazyka, a to je tvoreni tvartt mnozného ¢isla slov clovék a pritel.

Chyby pri tvorfeni tvart adjektiv jsou predev$im spojeny s dvéma typy téchto
slovnich druhti v ¢edting, coz je jev, ktery nemd analogii ani v rustiné, ani v lotys$tiné.
Jedna se o tvrdy a mékky typ adjektiv. Studenti ¢asto analogicky s tvrdym typem
tvofi napf. tvary inteligentnd Zena ¢i moderné auto. Druhy typ chyb predstavuje
predev$im nespravné odvozovani rodu podstatného jména, a tim padem i vybér
nespravného rodu adjektiva. Pozorujeme také pokusy o unifikaci koncovek
adjektiva a podstatného jména Zenského rodu ve tvaru akuzativu singuldru,
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nebot pro studenty ptisobi dvojhlaska ve funkci koncovky nezvykle, napt. Chces
bramborovu polévku?

V jistych pripadech mohou nékteré gramatické jevy lotystiny fungovat jako
priklady transference, ¢i tzv. porzitivni interference. Lotystina napriklad stejné
jako cestina vyzaduje pro vyjadfeni plnohodnotné véty uziti slovesa: Esmu (1. os.,
prit. cas, sloveso ,byt“) students/Jsem (1. os., p¥it. Cas, sloveso ,,byt®) student/A (os.
zdjmeno., 1. 0s.) cmydenm. Je zajimavé, Ze loty$skojazy¢ni studenti se Casto opiraji
o své znalosti rustiny, chapou, ze Cestina patti do stejné skupiny, a tvoii stejné
chybné konstrukce jako studenti rusti, napt. misto Jsem student - Jd student; misto
Odkud jste/jsi? — Odkud vy/ty?

Vynechavani osobnich tvarti sponového slovesa byt v jednoduchych vétach je
patrné nejcastéjsi chyba v pocatecni etapé vyuky cestiny, coz se projevuje zvlasté
ve spontanné mluveném jazyce. Jakmile vSak studenti pochopi, ze k vytvoreni
véty je nutné potieba sloveso, za¢inaji délat chybu dalsi urovné, a to uzivat sponu
i tam, kde se jiz nachazi plnovyznamové sloveso, napt. Studuju jsem, obédvdam jsem.
Pozdéji tato chyba z fe¢i mizi.
zéjmen. Tento jev prameni ze skute¢nosti, Ze rustina zdjmena u sloves v pfitomném
case vyzaduje, nebot casto hraji vyznamotvornou roli v homonymickych tvarech
sloves, napf. pfi tvorbé tvari ¢asu minulého, ¢i u frazi pro rustinu a lotystinu
typickych: A yuyco/Es macos, v Cestiné Studuji/Studuju, nebo A u3 Jlameuu na
rozdil od lotysského a c¢eského Esmu no Latvijas/Jsem z Lotysska.

Chyby v uzivani sloves mohou také pramenit z chybného urceni typu ¢asovani
konkrétniho slovesa - pracovaju, obédvaju, odpocivaju, hram, plavim atd.

K castym chybam patfi také pouzivani chybnych tvart Petr rdd studovat, rdd
nakupovat apod., coz je priklad interference jevu typického pro rustinu, kde se
v obdobné konstrukci uziva infinitiv, napf. Pad Bac éudemw. Podobné konstrukce se
casto zameénuji a nasledné chybné pouzivaji: srov. Mdm rdd studovat vs. Rdd kdvu
namisto kodifikovanych Rdd studuji/Mdm rad kdvu.

Pro ruskojazy¢né studenty je nezvyklé rozliSovani rodu ve zdvorilostni formé
druhé osoby formalné mnozného ¢isla v ¢ase pritomném - nespravné Mdte rddi
namisto Mdte rdd/Mdte rdda a v ¢ase minulém - chybné Kde jste pracovali namisto
Kde jste pracoval/Kde jste pracovala.

Tézko se osvojuji pravidla uzivani sloves s tvary jednotného a mnozného ¢isla
v piipadé konkrétnich cislovek nebo jejich absence: Je tam stiil a Zidle namisto Jsou
tam stitl a Zidle; Je tam dva studenta namisto Jsou tam dva studenti.

V lexikalni roviné jsou zékladni chyby spojeny s pomérné velkym poctem
mezijazykovych homonym, tj. slov, ktera znéji stejné, av§ak v rtznych jazycich
maji rizné vyznamy, napt. okurek, pozor, krdsny, pddlo, tizasny, vonavky; také
s paronymii, ktera spoc¢iva v podobnych formach slov s navzdjem rozdilnymi
vyznamy: jet - jit, snit — snist; a se synonymii, kdy slova nejsou absolutni synonyma
a pri jejich uzivani je tfeba umét jemné rozlisit kontext, coz Casto vyzaduje velmi
vysokou droven znalosti jazyka. Kvtli podobnému znéni souhlaskovych skupin
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studenti také zameénuji tvary slov Lotyssko, z Lotysska, Lotyska a tvoii konstrukce
typu Jsem Lotysska, mluvim lotysky nebo Jsem z Lotyska.

V syntaktické roviné vyplyvaji zdkladni chyby z nedodrzovani nékterych
pravidel vétného slovosledu. Na rozdil od rustiny, kde je slovosled zcela volny,
existuji v Ce$tiné jistd pravidla tykajici se syntaxe minulého c¢asu, byvaji chybné
tvoreny zaporné konstrukce, ve vété se vynechava sloveso, coz je mozné v rusting,
avsak nikoliv v lotys$tiné ani v cestiné. K nejcastéji pozorovanym chybam patti bud
uplna absence sponového slovesa pti tvofeni tvard minulého ¢asu u druhé osoby
singularu ¢i pluralu, napt. pii odpovédi na otazku ,,Co jste délali o vikendu?®, kdy
student vytvori konstrukei (V) Tento vikend studoval/-a a pracoval/-a, nebo vnimani
nutnosti néjak oddélit osobu subjektu déje a tim padem uzivani osobniho zajmena
ve sdéleni typu (V) tento vikend jd studoval/-a a pracoval/-a.

Ve vétném slovosledu se také objevuji chyby v umisténi sponového slovesa
v ¢ase minulém nebo zvratnych zdjmen se a si (nejcastéji v sousedstvi slovesa, a
nikoliv na druhém misté dle vyznamu), nebo jeho uziti na samotném pocatku véty:
Se jmenuju, Jsem pracoval/-a...

V oblasti predlozek se pod vlivem matefského jazyka nejcastéji objevuji chyby
ve slovesnych vazbach. K nejéastéjsim patii zameéna predlozek do, na, k, v — odsud
pochazi chybna spojeni typu jdu v obchod, jsem v univerzité, divim se televizi, jdu
do lékate...

Na textové drovni studenti pomérné ¢asto chybuji v tzv. zdvotilostnich frazich.
Tyto chyby jsou nezfidka pfimo spjaty s jazykovou interferenci. Tak naptiklad
v zadani pisemného testu, kdy studenti méli vytvorit reakce na rdzné vyroky,
reagovali nezdvisle na sobé na frazi Méjte se hezky odpovédi Mi taky. Prani Méjte se
hezky patii pro zacate¢niky k nejobtiznéjsim frazim z hlediska chapani a pouzivani,
nebot v rustiné ani v loty$tiné neexistuji strukturdlné obdobné konstrukce. Srov.
ruské Xopousezo ons, loty$ské Lai jauka diena, Lai veicas! Studenti si také snadno
zapamatuji fraze pozdravu, avsak obtizné si v aktivnim uzivani osvojuji zdvotilostni
otazku Jak se mds/Jak se mdte.

Na otazku Kolik je vam let/Kolik je ti let se pomérné dlouhou dobu (az do
urovné A2) objevuje odpovéd Mdm se ... let (zfejmé analogicky pro studenty
s nedostate¢né srozumitelnym Mdm se dobre).

Jev transference nebyvé v jazykovédnych vyzkumech popisovan tak ¢asto jako
interference, i kdyz jeho aplikace je zvlasté dulezita ve vyuce cizich jazyki vcetné
cestiny. Timto terminem se oznacuje kladny vliv matefského jazyka ¢i prvniho
ciziho jazyka na druhy (tfeti atd.) cizi jazyk. Transference je ,pfenos, pii némz
pusobici jazyk nevyvolava v osvojovaném jazyce narusovani normy, nybrz stimuluje
zékonitosti, které v ném uz existuji.“ Kladny prenos mize probihat ve ctyfech
rovinach: a) v roviné fe¢ové myslenkové aktivity, totiz ¢im vétsi pocet jazyka
¢lovék ovlada, tim vice jsou rozvinuty jeho fecové myslenkové mechanismy (napft.
kratkodoba pamét, mechanismy zrakového a sluchového vnimdni, mechanismy
volby, kombinace, produkce pfi tstnim a pisemném projevu atp.); b) v roviné jazyka:
obdobné jazykové jevy v matefském jazyce a v prvnim cizim jazyce se prenaseji
na druhy cizi jazyk, ¢imz se ulehcuje jejich osvojovani; ¢) v roviné studijnich
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schopnosti, kterymi student disponoval v procesu osvojovani rodného jazyka a
zvlasté prvniho ciziho jazyka a které se prendseji do procesu osvojovani druhého
(tretiho a dal$iho) ciziho jazyka a tim také tento proces podstatné usnadiuji;
d) v sociokulturni roviné: sociokulturni znalosti ziskané v procesu osvojovani
prvniho nematefského jazyka a nové sociokulturni navyky také mohou byt objekty
prenosu, zvlasté v blizkosti zapadoevropskych kultur.

Na zavér je vhodné uvést skutecnosti, které ¢ini z ¢estiny jeden z nejobtiznéji
osvojovanych cizich jazyki: 1) zvlastnosti historického vyvoje zptisobené pretrzkou
v pfirozeném vyvoji literarniho jazyka a v 18. stoleti naslednym pfijetim literarni
normy jazyka Bible kralické z 16. stoleti; 2) velké mnozstvi neslovanskych konstrukei
(hlavné némeckych) vyplyvajicich z dlouhodobé dominance ném¢iny nad ¢estinou
na tzemi dne$ni Ceské republiky; 3) relativné pevny vétny slovosled, ktery pti
ustnim i psaném projevu vyzaduje zvazovani mnoha skutecnosti; 4) velké mnozstvi
vyjimek v deklina¢nich a konjugac¢nich paradigmatech; 5) purismus ¢eskych védcti
na jedné strané (snaha vyhybat se vyptjéenym sloviim) a nizkd schopnost cestiny
asimilovat pfevzatd slova na strané druhé (Sindelafova 2007, Cechové 2004).
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Cehu, krievu un latvie$u valodas interference macisanas procesa

Raksts ir veltits cehu valodas macisanas Latvijas Universitates (LU) studentiem Ipatnibam,
ka arl tam interferences paradibam, kas nenovérSami paradas sve$valodas apguves
procesa. Cehu valodas ka svesvalodas macisana LU notiek jauktis grupas (studenti ar
dzimto latvie$u, krievu valodu, ka ari citam Eiropas valodam), tadél interferences paradiba
$aja konteksta atskiras, nemot véra dazadu valodu esamibu, uz kuru likumsakaribam un
faktiem studenti mégina balstities ¢ehu valodas ka svesvalodas apguves laika. Raksta
aplikoti konkréti interferences pieméri, kas ir fikséti macibu procesa gaita auditorija.
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Czech, Latvian and Russian Language Interference in Teaching Process

The article focuses on the peculiarities of teaching the Czech language to students at the
University of Latvia, as well as on the interference phenomenon that inevitably appears in
the learning process. The Czech language at the UL is delivered to mixed groups (students with
native Latvian, Russian and other European languages), which allows exploring L1 interference as
students tend to build on the regularities of their respective languages when learning Czech
as a foreign language. The article specifies examples of interference noted during the teaching
process in the classroom.
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Prispévek se zabyva otdzkou vlivu legislativnich opatfeni na rozvoj komunikativni jazykové
kompetence v Cestiné jako cizim jazyce dle koncepénich materialii schvalenych pro obdobi
2013-2020 podporujicich spole¢né vzdélavani zédkid s odliSnym matefskym jazykem rtizné
jazykové urovné. Cilem prace bylo: a) objasnit legislativné-koncep¢ni dokumenty pro obdobi
2013-2020 podporujici princip spole¢ného vzdélavani s ohledem na vyuku odbornych
predmétti; b) vysvétlit rozdilnost pojmu zik-cizinec/ zdk s odlidnym matefskym jazykem
pouzivanych v prehledovych zpravach vzdélivacich a odbornych instituci; ¢) zpracovat
udaje o Zacich-cizincich ze statistické roc¢enky ministerstva $kolstvi pro obdobi 2010-2015 a
identifikovat kraje, kterych se nartist Zaki-cizincti dotykd. Zavéry z uvedenych zjisténi jsou
voditkem pro provedeni vyzkumného Setfeni v danych krajich za ti¢elem zhodnoceni aplikace
legislativnich opatfeni do $kolského terénu.

Klic¢ova slova: komunikativni jazykovd kompetence, Zdk cizinec, Zdk s odliSnym mateiskym
jazykem, legislativni podpiirnd opatient.

Uvod

Komunikativni  jazykovou kompetenci Ize definovat dle Bytesnikové
(Bytesnikova, 2007) jako schopnost vyuzivani jazykovych prostfedkt mluvéim
v redlnych podminkach komunika¢niho kontextu a pro ur¢ité komunikaéni ucely, o
¢emz se vyjadruje také Kocurova (Kocurovd, 2002). Vybiral (Vybiral, 2005) dodava,
ze psychologicky kompetentnim ucastnikem komunikace je ten, kdo disponuje
sumou znalosti (v¢etné znalosti jazykového systému), md dostatek informaci a umi
(muze) je adekvatné vyuzit. Na rozvoj komunikativni jazykové kompetence ma vliv
dle Novakové Suchardové (Novdkova Suchardova, 2014) sociokulturni prostredi,
ekonomické zdzemi ¢i samotné lingvistické aspekty. Neméné vyznamnym uvadé-
nym faktorem je i systém vzdélavani dané lokality ¢i zemé, s ¢imz souvisi i samotnd
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skolska legislativa, kterou se budeme zabyvat v nasledujici ¢asti.

Legislativné - koncep¢éni dokumenty 2013-2020

Novela $kolského zakona ¢islo 82/2015 Sb. spolu s vyhlaskou ¢. 27/2016 Sb., o
vzdélavani zaka se specialnimi vzdélavacimi potfebami a zak nadanych md pfinést
zménu v oblasti vzdélavani zakd - cizinct.

Podle tematické zpravy Ceské skolni inspekce (CSI, 2015) dochézi k situaci,
ze Skolska zafizeni (druhy stupen zakladni $koly) navstévuji Zaci - cizinci bez
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predchozi znalosti Ceského jazyka, ktefi jsou zarazeni do prostfedi béiné $kolni
tridy druhého stupné zakladni $koly dle véku (+/- jeden rok). Od zafi 2016 mad byt
dle $kolského zakona ¢islo 82/2015 Sb. ucinny systém péti podplirnych opatreni,
pficemz prvni tii podptrnd opatfeni se pfimo tykaji podpory rozvoje komunika-
tivni jazykové kompetence v cestiné jako odlisném jazyce. Rozdil mezi podptirnymi
opatfenimi se odviji od stupné znalosti cestiny jako ciziho jazyka dle Spole¢ného
evropského referenéniho ramce (SERR, 2006) a formy navazani spolupréce se skol-
skym poradenskym zatizenim.

Novela $kolského zdkona je v souladu prioritami stanovenymi v Dlouhodobém
zdméru vzdélavani a rozvoje vzdélavaci soustavy Ceské republiky na obdobi 2015 —
2020 (MSMT, DZ, 2015), ktery poukazuje na mezinarodni souvislosti, hlavni tren-
dy v oblasti ekonomiky a vzdéldvani v CR, pii¢em? popisuje i demograficky vyvoj
na jednotlivych drovnich vzdélavani.

Podptirna legislativni opatfeni podle Ceské $kolni inspekce (CSI, 2015) mohou
umoznit zapojit zaka s odlisnym matetfskym jazykem do bézné vyuky, tak aby byl
aktivnim ucastnikem komunikace v odbornych predmétech, protoze zék - cizinec
se setkava s odbornym ceskym jazykem a je vyucovan dle ramcovych vzdélavacich
plant (MSMT, DZ, 2015).

Z4ak - cizinec versus zak s odlisnym matefskym jazykem

V koncepénich dokumentech, pripadné vyro¢nich zpravach skolskych zatfizeni
se termin zak - cizinec opisuje slovy zak s odlisnym matefskym jazykem.

Pojem zak s odlisnym matefskym jazykem vyuziva organizace Meta, o.p.s. —
Spole¢nost pro prilezitost mladych migranti se zd@ivodnénim, ze termin lépe
vystihuje déti/zaky, ktefi prichazeji z odlisného jazykového a kulturniho prostredi.
Pojmenovéni zdk s odlisnym matefskym jazykem dle Meta, o.p.s. — Spole¢nosti pro
ptilezitost mladych migrantd, podporované ministerstvem $kolstvi (Program na
podporu pedagogickych pracovniki pfi praci s zdky cizinci VII), nevymezuje tzce
cizi statni prislusnost a zaroven jde o odborny vyraz opisny (Meta, 2015).

Aplikace souslovi zak s odlisSnym matefskym jazykem do skolského prostredi
je zna¢né komplikovand, coz dokazuje zprava Ceské $kolni inspekce (CSI, 2015),
protoze ve vyro¢nich zpravach skolskych zatizeni ¢i rocenkach se uvadi, jaké je na-
rodnostni slozeni zakd, nikoli jaka je komunikativni znalost ¢eského jazyka daného
74ka. Udaje schdzi o dobé seznamovdni se s ¢eskym jazykem pied nastupem do
$kolského zafizeni, pripadné identifikace Zdk — cizinec se znalosti ceského jazyka
dle trovni podle Spole¢ného evropského referen¢niho ramce (SERR, 2006).

Statisticka ro¢enka ministerstva skolstvi (2005-2015)

Ve sledovaném obdobi (2010-2015) je mozné pozorovat nartist poctu zaka
cizincti v Ceské republice. Diivodem pro zvolené obdobi (2010-2015) je fakt, ze
v této dobé dochazi ke stanoveni strategii dlouhodobého vzdélavani a postupnému
zavddéni podparnych opatieni. Skolni roky 2013/2014 a 2014/2015 dokazuji, ze
k nartistu poctu zaka cizincli dochdzi a tyka se to zejména Prahy a Stfedoceského
kraje.
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Graf ¢islo 1. Vyvoj poctu zaki-cizinct na zakladnich $kolach (2010-2015)
(uloZeno v souboru: Graf ¢islo 1 Vyvoj poctu zaki cizincti na zakladnich $kolach)

Souhrnné zhodnoceni

Prace dava do kontextu vyuku odbornych predmétti pro cizince a zmény
v Ceském vzdélavacim systému z pohledu novely $kolského zakona ¢islo 82/2015
Sb., vyhlasky ¢. 27/2016 Sb., o vzdélavani zdkd se specidlnimi vzdélavacimi
potiebami a zak{i nadanych a Tematické zpravy Ceské Skolni inspekce k vzdéldvani
zakt s odlisnym matefskym jazykem (2015).

Pfinosem zkoumani je zpfistupnéni problematiky nové definovanych péti stup-
nu podpirnych opatfeni s ohledem na trend spole¢ného vzdélavani. Dalsim pod-
statnym vysledkem analyzy dokumentt je vysvétleni promény pojmi zak — cizinec
a zdk s odlisSnym materskym jazykem (Meta, 2015), coz umoznilo zpracovat udaje
vyskytujici se v souhrnnych dokumentech ministerstva Skolstvi (MSMT, Statisticka
rocenka MSMT, 2005-2015) a zpravach Ceské $kolni inspekce (CSI, 2015), a po-
skytlo data pro prehled vyvoje poctu zakl - cizinct v letech 2010-2015.

Ze ziskaného komplexniho grafu je patrné, Ze v pribéhu let 2010-2015
nedochazi k masivnimu ndristu po¢tu zaktl - cizinci na zakladnich $kolach
naptic¢ celou Ceskou republikou. Vyrazny vzestup zaznamenaji pouze kraje: Praha,
Sttedocesky a Jihomoravsky. Uvedené poznatky podlozené potfebnymi daty
jsou voditkem pro provedeni vyzkumného Setfeni v danych krajich za ucelem

zhodnoceni aplikace legislativnich opatfeni do $kolského terénu.
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Specializétu priekimetu macisana arzemniekiem Cehijas Republika

Specializétu priek$metu macisanai arzemniekiem Cehijas Republika ir senas tradicijas,
jo Ipasi universitatés. Nemot véra, ka vidusskolas palielinas to arzemju skolénu skaits,
kuriem nav pieredzes pamatskolas izglitibas ieguvé cehiski, arl pamatskolas maca
specializétus priek$metus. Pétjjuma mérkis: salidzinat a) iestadi, kura specializétus
priek$metus arzemniekiem pasniedz ilgstosi (Kar]a Universitates Valodas un profesionalas
sagatavo$anas institits) ar b) vidusskolu, ko apmeklé arzemnieki bez pamatizglitibas
pieredzes cehu valoda. Péc aptaujas/pétljuma veiksanas varés noteikt $o vai lidzigu
arzemniekiem macitu/pasniegtu priek$metu klastu un salidzinat materiali didaktiskas
prasmes, pasniedzot specializétus priek§metus arzemniekiem.

The Teaching of Specialised Subjects for Foreigners

The teaching of specialised subjects for foreigners in the Czech Republic has a long
tradition, primarily at universities. Given the rising number of foreign students at
secondary schools, without experience of education in Czech at primary school,
specialised subjects are now also being taught at secondary schools. The research aimed
at comparing an institution engaged in teaching specialised subjects for foreigners over
the long term (Institute for Language and Preparatory Studies at Charles University) to a
secondary school attended by foreigners without prior experience of basic education in
the Czech language. The data gathered during the research allowed to identify a range of
the same or similar subjects for foreigners and compare the material-didactic facilities for
teaching specialised subjects for foreigners.
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obpasue «poexrta [laByuca», 0603HaUeHbI [JIABHbIE LIEHHOCTHbIE YCTAHOBKM, KOTOpbIe (op-
MUPYIOT 0COOBIIT I/IaH AUCKYPCa, KOPPEIMPYIOLINIT C BBICOKMMI I'YMaHUTAPHBIMU CMbICTTAMA.

Kiiouessle cnoBa: /1. [asuc, yuebHo-memoduueckas desmenvHocmy, «Poonoil mup», «IJobpoe
€710680», 00yUueHUe HEPOOHOMY A3bIKY

[MosiBnenue B Hauaje XX Beka yueOHukos V. [lasuca «PoxHoit Myup» 1 «[lo6poe
CJIOBO» VIMEJIO COILMA/IbHO-MCTOPUUYECKYIO IPEATIOCHIIKY: KHUTU CO3/1aBaJIUCh [T
IIPaBOC/IABHBIX WKON JIudmananm, a onpeneaomyuM GakToOpoOM CTal IIepeXof /la-
THILLIEN U3 JIIOTEPAaHCTBA B IIPABOC/IaBUe (BO MHOTOM OOYC/IOB/ICHHBII HaIeXKAaMM
KPeCTbsH Ha 3eMIII0).

Y4eOHO-MeTOMUECKYI0 fesTenbHOCTh V. JlaBrca MOXXKHO HasBaTh HOBa-
TOPCKOJ /I CBOErO BPEMEHM: YYMTENb U JIATBIIICKUI IPABOC/IABHBIN JEATENb,
IUIsT KOTOPOTO PYCCKMIL SI3BIK He ObUI POJHBIM, CO3JaT YIeOHBIN KOMIUIEKC, KyAa
BXOAM/IN ABa y4eOHMKaA, IPeAIonaraiolye 0OCBOeHIe HEPOIHOTO s3bIKa HA Pas-
HBIX YPOBHAX IO T.H. «HAI/IASHO-IPAaKTUIECKOMY METOHY», S/IEMEHTapHBI Kypc
MIPaKTUYECKOJ PYCCKON I'paMMaTMKM U METOAMYECKOE PYKOBOJCTBO C M3JIOXKe-
HIUEeM CyTM METOfia ¥ €TO OCHOBHBIX AWAAKTUYeCKMUX NMpUHIUNOB. O 3HAYMMOCTHI
y4e6HukoB V. JlaBrica CBUIETENBCTBYET, IPeX/e BCero, GakT MX MHOXKECTBEHHOTO
nepeuspanus (28 pas!), a Takke TO, YTO MMEHHO 3T 10COOMsT MMHUCTEPCTBO
Hapopnoro Ilpocsemenns JIaTBuM peKOMEHAOBajO B KadeCTBe OCHOBHBIX [If
IIKOJI ¥ TMMHa3ui Puru u JlatBum.

B xadecTBe raBHOTO cpefcTBa OOyveHms s3bIKy B KHurax V. JlaBmca BbI-
cTymaeT uTeHue. MeXOy TeM B METOAMYECKOM PYKOBOACTBE OCHOBHOI aKLIEHT
Jle/laeTCsl Ha CIelyduKe UCIONb30BaHMS TPAMMATIIIeCKOTO MaTepuaa. TeKCTy xe
aBTOP COBCEM HE V/e/lseT BHUMAHM. DTO OOCTOSTENBCTBO [IeNaeT aKTYaabHBIM
OCMBIC/IeHNe CHeNV(UKNA TEKCTOBOTO MaTepuaaa KaK AMIAKTUYECKOTO JAVICKypca
(0 mUpEaKTUYeCKOM AMUCKypce cM., Hamp. B: (OmenikoB 2006, 79-80), KOTOPBIIt ITO-
3BOJIIET aBTOPY pellaTh IVIaBHbIE 3aJja4dy: YeMy U KaK yUUTDb CBOETO ajipecaTa.

IIpencraBndaerca, yro B KHurax V. JlaBuca guaKTuKa 4pe3BbIYaliHO Nparma-
TUYHA, U PAKT 3TOT 0OYC/IOB/IeH OTPEOHOCTAMM KOHKPETHOTO ajpecara.
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Appecarom yue6unkos V. laBuca «Popnoit Mup» (ganee PM) u «Jlobpoe co-
Bo» (mamee [IC) sIB/sIeTCSI KPECTbSHMH VJUIM CeTIbCKUIL JlepeBEHCKIMII SKuTenb (107 -
pobueit 06 atom B: (ILapt 2014)). MOXXHO 3aK/IIOYNTh, YTO KOHTEKCTOM O00yUeHMs
HEPOJHOMY SA3BIKY 3[€Ch CIY)KUT IIPUBBIYHBIN «POJJHON» MUP, €T0 TPaJULIMOHHDIE
curyanyn. OTa 0COOEHHOCTh XOPOIIO OTpaXkKeHa B 3arOJIOBOYHOM Kopiyce. Tak,
3arOJIOBOYHBI KOpIyc KHUTU «POHOI Mup» IpefcTaBIeH TaKUMM BapUaHTaMU
obo3HaueHus curyanuit: «Ha none», «<Ha gBope», «Y mpyna», «B cagy», «Ha oro-
pone», «Ha namHe» u Jp., a B kHure «JJobpoe c1oBo» BcTpeyaeM: «PbriOHasA OB,
«O6paboTka noss», «JlepeBHs 1 ceno» u zp.

JIMCKypC OXHOBPEMEHHO IIPECTAB/IAETCS U LIeNIOCTHBIM, U MIPEAMETHO Bapiu-
arnBHBIM. OFHNM 13 ITaBHBIX (HAKTOPOB BAPMATUBHOCTY CIYXKUT Hammdue ydeo6-
HOTO Marepuana, OPMEeHTHPOBAHHOTO Ha Pa3HBIl BO3PACT I MHTEPECHI afpecara.
ITO MOXET OBITh:

a) peOEHOK [OIIKOJIBHOrO Bo3pacTa (Hamp., TeKCThl «Vrpymku Mann»,
«detckme urpel», «Mamorka Tans»; «[Ipurmamenne B mkony», «Ilopa B
HIKOMTY» U JIp.);

6) LIKOMPHMK MJIAJILIETO ¥ CPEeIHEro Bo3pacTa / 3BeHa (Hamp., TeKcThl «Hair
Kacce», «B mxomne», «llIkonmpHuK», «B Kmacce», «Ilocte ypokoB»);

B) MOJIOHOJ 4elOBeK, CTOSIMII Ha IIOpPOre CaMOCTOSTENIbHON >KM3HY (Hamp.,
TeKCThl «MonomocTb», «KysHel», «Mope», «Kak >keHa o6pasymumia Myxa»,
«5] He 1bIO BMHA»).

B Tekcrax, afjpeCOBaHHBIX JOLIKOIBHMKAM, (POKYCHBIM I[EHTPOM BBICTYIIAeT
IJIaBHBII /11 MaJICHBKOTO peGeHKa MUpP CeMbl, LIefPhlil Ha JOOPOTY U JTACKY:

a) Illems cnum 6 nocmenvke. COMHBIUKO NOOHUMAEMCS 6Ce Bbluie U Bbliie Ha Hebo.
OHo npusmno ceéemum uepe3 okHo 8 nocmens Ilemu u ceoumu nyuamu 6ydem Kpo-
weuHozo (Manenvko20) manvuuka. Ilems npocoitnaemcs u Cavludum nackosbvlil 20710¢
mamepu: «Becmanv ¢ nocmenu, kpowka! ConHbiuko 630uno — u ensoum 6 0Kouko
n1ack080, ceemnox» («Ytpom», IC);

6) B xopowem domuxe xusem Taus. Omey, nobum, u mamv nackaem ee. Ommozo
Tane xusemcst oueHv xopouio. IToamomy oHa 4acmo noem neceHKy:

Bo cady cadouxe

Boipocna manuna.

Connue ee epeem,

Toxcouuex neneem.

B ceemmnom mepemouxe

Buipocna Tanrwwa.

Tams ee n0bum,

Mamenvxa eonybum («Mamotka Tans», J1C).

ABTOp HAIJISIIHO TIpefCTaB/sieT OObIJEHHbIE CUTYALMM U3 MUPA JJETCKUX UTP
n 3a6aB:

8) Mans 6onviue 6ceco uepaem kyknamu. Kauaem u yknaovieaem ux 8 nocmenv u
noem («Mepywxu Manu», PM).

2) Bom manvuux Ha xoHe,

Jepacum xnvicmux oH 6 pyxe,
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XTIBICIUKOM KOHS OH Obem,

Ho xonv ezo He sezem.

Manvuuk cam Gexcum.

W xonro 2pomko kpuuum:

«Ho-no-no! Ton-zon-zon!» («Ha xone», PM)

B TekcTOBBIX CIjeHaX IpefcTaBlIeHa HUjealbHas MOfelb OecrpobneMHO-bOec-
KOH(IMKTHOTO CYACT/INBOTO JIETCTBA, KU3Hb peOeHKa B KPYTY JIIOOSIINX POHBIX:
MaTepu, OTIIa, cecTep, OpaTbeB, 6abymky u fenymky. JIOKYTUBHbIL yPOBEHb TeK-
CTOBBIX €[VHUL] U300M/IyeT SKCIPECCHBHBIMM, 3MOTUBHBIMM IIparMaTiyecKuMu
aneMeHTaMu u ¢popMamy; B GyHKIMM HOMMHALMN JIUI| 3[€Ch «paboTaoT» MMeHa
COOCTBEHHBIE — eUHMUIIBI «JeTCKOI» CEMaHTWUKM, B OCHOBHOM KOHHOTAaTMBHO
(3MOIMOHA/IBHO-3KCIIPECCYBHO) MapKMPOBAaHHbIE: KPOUIKA, MANb4UK, 0e604Ka,
mamomka Taus, desouxa Mans, manvuux Bams, oums u fip.

MO>XHO 3aK/TIOUNTD, YTO B 9TOM OJIOKe B KaueCTBe AUJAKTUYECKM 3HAUMMOTO
aBTOP MCHOJIb3YeT pYeM SMOLVOHAIbHOTO Y3HABaHUA-IOAK/TIOUeHsA, B TOM YIIC-
JIe IOCPECTBOM AUCKypca camonaeHTudukannm: g euje oums. Y mens ectiv omey,
u mamy. A ux HA3vI6AI nanauiell u Mamauieti, a MaKice NAneHvKoL U MAMEHVKOTL. ..
(Hama cembs, PM).

LlentTpoM chOpMUPOBAHHOTO IETCKOTO MMpa AB/ATCA peOeHOK, KOTOPBIN Ya-
CTO BBICTYIIAeT B POJIM TOBOPAILETO, BHIpaXKasd KOHLENITYaTIbHO 3HAYMMbIe CMBICTIbI
U Mfien, HallpuMep:

a) Mot ewse demu. Tocnodv mo6um Hac u oxparisem. Mol 1106UM U CIYyUAEMCS CBOUX
podumeneil. PoOumenu no3eonsiom Ham nemo, uzpamo, 6ezamv no 060py u caoy.

6) Mut ewse manvi. locnodv Boe nobum nac u oxpausiem.

6) Haw xnacc nomeuiaemcsa 8 6onvuioil ceemnoil KomHame. B amoii komHame ecmo
NOMosI0K U Hemolpe CMeHbL....;

2) A wusy 6 kommame. Y xomHamuvl ectmv uemovipe cmenvl. Yemvipe yena. Ilor.
ITomonox. [leepu. OxHa u neuv.

B TekcTax OCHOBHOJN Tpymmbl (IIKOMBPHUK MJIAJLIETO ¥ CPEFHETO
BO3pacTa), NpeobIafaoleil B KOMNYECTBEHHOM IUIAHE B JIBYX y4eOHMKaX,
aBTOp TOXKE JICIIONIb3YyeT IpUeM SMOLVIOHATbHOTO IIOAKIIOYEHM, OTHAKO
3HAYMTe/NbHAA YaCTh MaTepyaa yKe IpeAroaraeT KOTHUTUBHbIN 3P PeKT —
pasBMBaeT 3HAHMA O MUpe, paclIMpseT Kpyrosop. [oBopsmuii yacTo 6epet Ha
cebs posIb MyZIPOTO BCE3HAOIETO B3POC/IOr0, KOTOPBIl OTKPhIBAET PeOEeHKY
HEU3BECTHBII MMP M TOTOB OTBETUTb Ha CaMble Pa3Hble BONPOCHL ITY
CUTYaIMIO OTpaXkaeT ¥ KOpIIyc 3arosioBKoB: «KamyctHas 6abouka», «Pema n
HIIeHNIa», «[loyeMy yneTalT OT Hac IITUIIBI OCEHbI0», «[0/10ca )KMBOTHBIX».
«[lepeBbs BecHOII 11 1eToM», «Kyzia leBaeTcs Bofa 13 Mopsi» 1 Jip. B kaduecTBe
HOMMHALIMM JIMLl B 9TOJ TPyIIle TeKCTOB WCHONB3YIOTCA Opam, cecmpa,
YHeHUK, y4eHuyd, a KyKOJ M JIOIIAJOK 3aMeHAIT 6ojee B3pOC/IbIe UIPHI B
HPATKU Y SKMYpPKU. ToBOpAIMIT-pe6eHOK 3eCh MOXKET ObITh IpefCTaBlIeH
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KaK WIeH COLMANbHOTO KO/UIeKTMBA — Kiacca: Hawt knacc nomewsaemcs 6
6onvuioii ceemnoii komHame... («Haur kmace», J[IC).

B mocnepHeit «B3pocnoit» rpynne B QYHKIMY HOMMHALMM JIAL]
VICHIO/IB3YIOTCS  JIEKCEMBI: 1OHOUIA, 63POCTbLll hapeHb, NMpodeccuoHambHAsA
HOMMHAIIMA KY3Hel, a B IUCKypce caMOIIpe3eHTaly pUIypupyeT efMHNUIA
«CTpOroii» ceMaHTUKM Yenosek («SI — genosek», IC). MeHsieTcs1, «B3pocieeT»
n Ipo6ieMaTKa TeKCTOB. 3HAYMTe/IbHAS 4aCTh YUUT KU3HEHHOII Gpytocodun
U JJaJIeKO He JEeTCKOM IpaBjie >KM3HMU. Ba)KHO, 4TO TEKCTBI 3TONM TPYIIIbI
MapKMPOBaHbl Ha/mM4yeM 0co00i1 MHTEHIMN — HaMepeHMeM IIpefjocTepedb
OT TIOPOKOB, ITIABHBIMU ¥3 KOTOPBIX, COIVIACHO aBTOPCKMM YCTaHOBKaM,
ABJIAIOTCA NIbSHCTBO Y KypeHHe.

MnnrocTpanyeit MOXKeT CIIy>KUTb Hadajio C/IEAYIOIINX TEKCTOB:

a) O0un paz 6 200y Gvidaem 1emo KpacHoe, 00UH PA3 ysemym ysemol, pacmym szo-
Ovt. U uenosex 08axov. monood He 6vieaem. Monodocmv — Hauie nemo. ... VI wenosex
007HeH 8 MOZIOOOCMU 3aNACTNUCY 3HAHUEM U 000pbiMU Jenlamu HA 6C10 Hu3Hb. be3
amoeo on nponadem 6 xustu («Momogocts», I1C).

6) ®edop Ilempos nwobum numpv. Kaxdoe sockpecerve nposodum ox 6 mpaxmupe,
8036pauiaemcs ommyoa noAHvlll U Hauunaem OysHumo. JKena ®edopa — kpomkas
mepnenusas senuguna. OHa 6e3 ponoma nepeHocum nobou NvAHO20 MyHa U HAcHo
monumcst bozy: «Iocnodu, nomoeu mre! Iocnoou, Hayuu MeHs UCNpasumov moezo
mysxnal....» («Kax xena ob6pasymmma Mmyxa», [1C).

8) A xouy, umobvlL 2071084 MOSI HUKO0204 He 6osena, 4mobvL yM 6cezda Xopouio pado-
Mar, u nosmomy 5 He nvio BUHA.

A xouy, umobvl pyKu Mou 6cez0a Xopoulo pabomanu, 4mobuvl enasa mou écezda 30pKo
cr1eduny 3a pabomotl, U NOMOMY 5 He Nbl0 BUHA.

A 3nato, umo ecnu s 6ydy numv 6UHO, MO HenyOOK MO UCHOPMUMCH, cepoue ne-
pecmarem xopowio pabomamo, Kpoeb cHaHem Ni0xXo 08UAMbCA NO Mey, pasHbie
6071€3H1 CMAHY M NOOMAUUEAMD MOE 300P0Bbe, U NOMOMY S He Nbi0 BUHA.

Mmue dopoe kaxouviii canmum. OH MHe HyxceH, 4mobbl noddepiamo moe 300posbe,
4moObL Kiyuule HAKOPMUMD, 00emb, 00yMb MO CeMblo: JHeHy U Oermeli, U HOMOMY 5
He 6pocaio OeHez HA BUHO.

A He xouy, umobvl mou Oemu, 20 HA omuya, moxe cmanu vt numo. S ux donucer
yuums monvko 006py u pasymy. VIl nosmomy s He nvto 8uHaA.

Mpmne dopoea mos dywia, komopyio 0an mHe Boe. S Gepezy csow Oyuty, om 6cAkoeo
2pexa, u nomomy s He Nblo BUHA.

A 3Hat0, umo 6ce NbAHULbL HAUANIU NUMb C 00HOLL prOMOUKU. VI nomomy s He nvio Hu
00HOTL promKu BUHA U 8cem 2080pio: «Ecniu mul cebe He 8pae, He neti BuHA».

A He nvto 6UHA, NOMMOMY MO 3HAIO, 4O 0e3 6UHA:

A 300posee,

Ym y mens scnee,

Cepoue seceree,

Kapman msncenee («51 He mbio BuHa», JJC).

TTocnemumii TEKCT MOKET OBITH BBIJIENIEH KaK 0COO0 3HAYMMBIN B I€HHOCTHOI
cucreme V. JaBuca, KOTOPBIE 6OPONICS C NMBSHCTBOM KaK C OZHUM U3 37IEMIINX
Je/10BeYecKuX NOpoKoB. He cry4yaifHO TeKCT peanmusyeTcs B 3aK/IMHATeIbHON CTH-
TUCTHKe, OIM3KOIT K pedeBOil MaHepe 3ar0BOpa.
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Takum 06pa30M, TOYHO BbBIIEP’KaHHAA INParMaTMIHOCTb IOUMAAKTUYIECKOTO
IUCKypCa CY>KUT OXHUM Y3 [TIABHBIX IIPU3HAKOB yde6HOro koMmivtekca V. laBuca:
BO BCeX TPYIIax aBTOpP CTPOUT KOMMYHMKAIMIO (CofiepKaHMe TeKCTa ¥ CHCTeMa
BOIIPOCOB) C Y4eTOM BO3PACTHBIX 0COOEHHOCTEN afjpecara. ITO CIpaBefInBO I 110
OTHOIIEHUIO K )KaHPOBOJI NMa/UTPe TEKCTOBBIX MaTepPUAJIOB.

B mepBoil KHUTe CaMbIM PAaCIpOCTPaHEHHBIM >XAaHPOM ABJIAETCA PaccKas IIo
KaptuHke. JKaHpoBas mapagurMa BTOpPOJl KHUTU Ype3BBIYATHO pPasHOOOpasHa.
ABTOp MCIIONB3yeT HeOObIINE CIOKETHbIE PAcCKasbl (B OCHOBHOM COOCTBEHHOTO
courHenusi). Borbiast 4acTh 13 HUX MMeeT XapaKTep HAPPATUBOB, T.€. IPENCTAB-
nAeT coboil «...MCTOPUM C HA4a/lOM, CEPeJVHON U KOHIIOM, KOTOpbIe COfepiaT
BBIBOJ] VIV HEKMUIT OmbIT pacckasumka» (Kapabaesa 2003, 89) ¢ BBIpa)XEHHBIM B
3aroJIoBKe HasuJjaTe/IbHbIM CMBICTIOM, HallpuMep:

Yyacozo He xcenail, céoezo He mepsiii. Cobaka wina no knadouxe uepes pyueii. B 3y6ax
OHA Hecna Kycok msaca. B sode ona ysudena ceo1o menv u nodymana, 4mo smo 0pyzas
cobaxa. Ona 6pocunace 6 600y OMHUMAMb MACO Y 0py20il cobaku. Ho Hu cobaxu, Hu
MACA OHA 6 600e He HAWiNa, a c60li Kycok nomepsna («Iyxoro He >kenail, CBOEro He
tepsii» JJC).

B o6y4aomux Ie/ax aBTop UCIOIb3yeT KOPOTKIE CTVXM, IECEHKN, IpubayT-
K, 6acHM, CKasKi, 3araffKul, HOCIOBUIIBL, IOTOBOPKIL, HAPOFHbIE IIeCEHKY, IPUTUIL.
Ectp 6onbluoii 610K pacckasoB O >KMBOTHBIX M O mpupofe. IIpu aTom MHOrMM
TeKCTaM IS «MIAfIIIero» ajjpecaTa CBOVCTBEHHA HAMBHAS SHIMK/IONEANYHOCTD,
HaIIp.:

Kypuua, 2ycv, ymxa, undetixa nonesuvie domauinue nmuypl. Onu daiom Ham siiuya,
mco u nyx. Msco u siiya ynompe6nsiom 6 nuuiy, a nyxom HaObuearom nooyuwKu
(«domarninue nruibi», JC).

[JIaBHBIM TOBOPAIUM CyOBEKTOM IEZarorm4eckoro AUCKypca, 6e3yCclnoBHO,
SIBISIETCSL ABTOP, KOTOPBI BBICTYIIAET B POJIVI MY/POrO B3POC/IOrO, BOCIIUTATENIS,
yantens. OH yIuT XOpOLIEMY 1 CTapaeTcsi yoepedb OT IUIOXOr0, TOYHO PacCTaB-
JIA4 aKIEHTBI. I[aHHoe HaMepeHI/Ie MOJXET HO}IyLIaTb peam/lsam/{lo B KOHCTAaTMBax C
0011e0LIEHOYHBIMI TIPeAVKaTaMu: TaHs Xopouas 0e6ouka. Bams 000puiil Manvuux.

ABTOp HUCIIONB3yeT MpyeM AEeMOHCTPALNN «IIEPIOKYTUBHOTO 3¢ dexTar pede-
BBIX J€IICTBIIL, COOOIIAIOMINX O XOPOLINX WM HeO/IarOBUAHBIX IIOCTYIIKAX:
...Manvuuxu noxpacrenu om cmovl0a u He 3HANU, Ky0a 0e8amMvCsL...

Bo mMHoOrmx rexcrax on Hpn6eraeT K IIpAMOMY Ha3UIaHUIO:

a) Tax-mo u 6vL, demu: ecnu Gydeme HUmv 8 COACUU, HUKIMO 84C He 0007ieem, a ecriu
6ydeme ccopumpcst, Mo BCAKULL 8AC 71€2KO NO2yOUm;

6) Ecnu mobum xmo mpyoumocs,
Tom u moxcem omdooxHymo,
Iozynamp u nope3sumvcs

Ja u 6 KHuMKY 3a2715THY Mb.
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YacTo WUCHONB3yeT IMPU3BIBBI, CKPBIB UX IOA (OPMOIl 3MOLMOHATIBHOIO
COO0IIeHNA:

Iemu!

Boxwcvu nmuuku

Ymonsiom sac:

Tosxcanetime, demu,

He ey6ume nac («Iloxxaneiite ntudex», JJC).

MHTepeCHO, 9TO B CUTYyalMAX, NEMOHCTPUPYIOUINX HEXEIATEIbHbIE ITOCTYII-
KI, IIPOBOAHMKOM HY>XKHbBIX Y4nuTeno CMBICIOB YacTO CIIy’>XaT BOIIPOCUTEIbHbIE
BbICKa3bIBaHNs, B KOTOPbIX Ha3MAATEIbHOCTb IIPAKTUYIECKNM CBE€AE€Ha K HYIIIO, a
HpaBMHbeIiI OTBET ABJISETCSA €CTECTBEHHOM I/[MHJII/IKaLU/[ef/'I "3 CKa3aHHOTO:

Jeroukn urpanu,

Babouky noiimar,

Hoxxxn oTopsanmy,

Kpbuiba obnomar,

Tonosy crasum. ..

Xopo1uo 1, ieTH,

Ber Tak noctynun? («baboukar)

M

W kmo e ezo, manozo, om xyoa ykpoem u ymy-pasymy nayuum? («Cupota Bans»)

KOPHYC TEKCTOB II03BOJIAICT aHA/IM3MPOBATb M KOHLCNTYa/IbHbIE, IECHHOCTHDIC
OCHOBAHNA «IIPOEKTa HaBI/ICa».

B yuebnuke «lobpoe c1oBo» 0co00Il IIEHHOCTbIO HafielleHa ujest AeliCTBeH-
HOCTI JBOOPOro C/10Ba, KOTOpasi MOCIEfOBATe/IbHO Pean3yeTcsi B MPOCTPAHCTBE
KHIUTU B HECKO/IbKIX TIZIOCKOCTSX.

B mepByo ouepenp obpaiiaeT Ha ceOsl BHUMaHME BAPUATUBHBIN [OBTOP €N~
HII] C KOPHeM -B00p- (HOCKUTe/IeM BellleCTBEHHOTO 3HAYeHsI) B COCTaBe 3arojIoB-
koB. Taxkux eguHur cems: JJobpas douv, [Jobpas desouxa, [Hobpuvuii 6pam, JJobpas
cecmpa, [Hobpuuii cosem, JJobpuiii nuwuii u Ccopa 0o dobpa He 00800um. TekcTb
C 9TVMM 3arO/IOBKaMM aBTOP PACIpee/sieT II0 BCEM pasfesiaM, 4TO MO3BOJSET
FOBOPUTH O PeaM3aliyi CBOETO POfA CETEBOI MOJEIN, KOTOpasi CIOCOOCTBYeT
aKTyalM3aluy KOHIENTa B CO3HAHNUM YYaI[erocs.

O6bexTMBanMsl KOHIIENTA MPOVCXOANUT TAKXKe KOCBEHHO, MOCPECTBOM JIC-
II0/Ib3OBAHVA B 3arOJIOBKaXxX 1 BHyTpI/I TE€KCTOB aKCUMOJIOTNYECKU 6}IM3KI/IX COVHNIIL:
npunexcHoltl, wecmmolti, 6nazodapruti, ymuuiii (Ipunexcras desouxa, Yecmmuas Oe-
souxa, bnazooapnas Tans, Ymnuiii omeu).

ITpu ToM, 4TO TpefCcTaBIeHHble B yueOHMKe (HOPMBI IMPOSIBIEHUS TOOPOTHI
JOCTATOYHO BAapMATUBHBI, UX IIYTh K afjpecaTy OCHOBAH Ha [eICTBEHHOCTI OYeHb
[POCTBIX, NMOHATHBIX YYEHVKY CLieHapHbIX cxeM. Tak, mobpas [jodb Iperaraer
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BBIATH BMECTO MaMbl OY€Hb TOPbKOE JIeKapCTBO (TEPIUT CTpafaHus), mobpas
[leBOYKa MTOAKAPM/IMBAET 3MMOJL IITHYEK, JOOPbI OpaT CUANT C MIA/IIEN CECTPEH-
KOIl, KOT/ja IpyTVe JeTU UTPAIOT BO ABOPE, JOOPBI COBET MIPEfOCTEPEraeT OT 3a-
HOCYMBOCTY M YBAHCTBa, JOOpas cecTpa Liefpo JeIUTCSA C OpaToOM IepbaMI JIsA
IMCbMa, CCOpa He CIy4aeTcs, CIIOp paspelaeTcss MUPHBIM IIyTeM.

MOXHO 3aKIIOYUTD, YTO HYThb K afjpecaTy JIeXUT IJIABHBIM 00pasoM depes
IIpeficTaB/IeHNe eMy B TeKCTaX IIpaBIIbHBIX IIOCTYIIKOB U X OLIeHMBAHUe, a TAKXKe
gyepe3 9 deKT BO3HeCTBIS JOOPBIX C/IOB: BEXX/TMBBIX, HEOXKHBIX, & TAK)KE BEPHBIX,
CIpaBelIMBbIX, HacTaB/AlIMX. OCHOBHas TOHANbHOCTb [UCKypca — MeNo-
paTUBHAs, C YIEHNKOM O BXXHOM TOBOPAT MCKIIOUUTENIBHO IO-TOOpPOMY, a CIIo-
BO-IIOHSTIE «TOOPBI» CIY)KUT KITI0YEBbIM KOHIIEIITOM BCETO AMCKYpCa.

InaBHBPIMM IIEHHOCTHBIMM YCTAHOBKaMM Y4eOHIIKOB CITy’KaT:

1. cembs u JOOpOe OTHOLIEHNE B CEMbE;

2. mobpocepaedHOe OTHOILIEHNE K APYTOMY: K 60Ty, IPYyry, K 00e310neHHOMY
YeJIOBEKY, K CUpoTaM (KOHIIEIT MUIOCEPANA);

fobpoe OTHOILIEHNME K )KMBOMY BOKPYT: PaCTeHUAM, KUBOTHBIM;

3HaHMe, YTCHIE;

pasyMHOe 1 Gepe)KHOe OTHOLIEeHNEe K CBOEMY 3[0POBBIO.

vk W

B 4ucne oTpUILATEIBHO OI[€HNBAEMBIX SBIEHUI )KI3HU U MOPOKOB MOTYT
OBITH BbIJIE/IEHbI:

1. HemobOpoe/ecTOKOe OTHOLIEHNE K [PYTOMY (UeOBeKY, XMUBOTHOMY);
JIOXKb;
JIeHb;
BOPOBCTBO;
IbSTHCTBO.

ARSI N

O‘IGBI/IHHO, 4TO Xopo1ine faena 1 NOCTYIIKN IMOANANAI0T I10[ XapaKTEePUCTUKY
n06prX Ierl, yTogHbIX bory. 9To OTHOCUTCA B IIOTHOI Mepe 1 K AUCKYPCY yqe6HM—
koB V. JJaBuca, mpefHasHa4YeHHOCTb KOTOPOTO — HECTH CBET 3HAHMA.
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Jana Davja macibu gramatu Livonijas arzemniekiem teksta korpuss ka didaktiskais diskurss

Raksta aplakots Jana Davja macibu gramatu teksta korpuss Livonijas (Vidzemes gubernas)
arzemniekiem, atklajot to pragmatisko potencialu, nosakot didaktiskas ,,Davja projekta”
ipatnibas, nosaucot galvenos mérkus, kas veido Ipasu diskursa planu mijiedarbiba ar
augstam humanam vértibam.

Text Corpus of Jan Davis Textbooks “For Foreigners of Livonia” as a Didactic Discourse

The article considers the text corpus of J. Davis textbooks “For Foreigners of Livonia’,
determines their pragmatic potential, defining the didactic originality of the “Davis
project’, and identifies the main values that form a special plan of discourse, correlating
with high humanitarian value.
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